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Résumeé

L’engouement général pour I'éveil précoce, y compldans le domaine des
langues, laisse se répandre l'idée selon laquadies un environnement bilingue,
comme dans le cas d’'une famille dite « mixte », dafants auraient toutes les
chances de devenir bilingues sans effort particu@@pendant, tres souvent les
tentatives des parents d’éduquer un petit bilingee heurtent aux multiples
obstacles, liés a la projection identitaire desepes; a la structuration de
I'environnement familial, au statut des langueseaaore a I'histoire migratoire du
parent allophone.

Une approche du bilinguisme précoce inscrite daes champ de la
sociolinguistique mais aussi de la psychologiedtatiurelle place au centre de la
recherche les stratégies parentales de la trariemigsguistique et culturelle pour
répondre aux questions suivantes: quels facteacditént ou, au contraire,
rendent plus difficile la transmission des lang@e3uelle serait donc la stratégie

« gagnante » en matiére de I'éducation bilingue ?

Mots-clés : bilinguisme précoce, stratégie parentgbarentalité, migration,
transmission linguistique et culturelle, structicatde I'environnement familial,

famille « mixte »

Summary

The general interest in early education and pddibulanguage early education
would suggest the idea according to which, in agilal environnement, as it is
the case with a “mixed” family, children are leami both languages quite
naturally, without any special effort. Neverthelgsarents’ attempts to bring up a
bilingual child collide with many difficulties, stc as parents’ identitory
projection, family environnement structure, langeigtatus or migration history of

a foreign-speaking parent him(her)self.



Our approach on early bilingualism focused on baibciolinguistic and
transcultural psychology, puts the parents’ stiategf language and cultural
transmission in the centre of the research toargrnswer the following questions:
what factors enable or, on the contrary, complicdte task of language

transmission? Which is the “winning” strategy i tireld of bilingual education?

Key words: early bilingualism, parental strateggrgmthood, migration, language

and cultural transmission, family environnement&nre, “mixed” family.



l. INTRODUCTION

[.1 Contexte et justification

De nos jours, les situations familiales ou les et¥ayrandissent avec deux ou trois langues
semblent devenir de plus en plus courantes (Bakdr, Protassova, 2005).

Le bilinguisme précoce a fait objet de nombreuseberches issues de différentes disciplines.
D’un point de vue épistémologique, les apports pnant de ces disciplines ont contribué a
enrichir les connaissances concernant le phénomenglinguisme précoce. Cependant, le
manque de collaboration interdisciplinaire rendfidle la mise en commun des
connaissances apprises. Ainsi, méme si de nomlzreeskeerches étudient le bilinguisme des
jeunes enfants (Hélot, 2007 ; Baker, 2011, Cumn#0866), il reste encore plusieurs « zones
d’ombre » dans ce domaine, notamment, la questsrstiatégies parentales déployées pour

transmettre sa (ses) lange(s) natale(s) a I'enfant.

D’aprés une estimation récente, la proportion dietd effectivement bilingues «ne
représente que 5 a 15 % de ceux qui, au titre deal@partenance culturelle, sont considérés
comme...locuteurs d’'une langue étrangere » (Bensdkdanabi, 2010) En effet, malgré la
flexibilité des jeunes enfants face a I'environnatrglingue et leur plasticité cérébrale, les
parents ne parviennent pas toujours a transmettie langue maternelle aux enfants,
notamment, dans la cadre des familles dites « mixtaComment peut-on interpréter cette
difficulté de la transmission linguistique mais siusulturelle au sein de la famille alors que le

bilinguisme précoce est souhaité et encouragéldansnde moderne ?

Lors de mes stages en tant que future éducatrifmudes enfants et mon engagement au sein
de I'association culturelle lyonnaise franco-rug&dkola, j'ai souvent rencontré des parents
russophones installés en France qui exprimaiemodebreuses doutes et angoisses quant a
I'éducation linguistique de leur enfant, notammentce qui concerne la préservation de la
langue familiale. Certains parents craignaientlguait de parler le russe a la maison pourrait
amener I'enfant a I'échec scolaire, d’autres aifeetabien que leur enfant maitrise bien les

deux langues mais étaient eux-mémes génes de leanese dans des lieux publics.

Ces échanges informels et les observations degyeatparentales concernant le maintien de
la langue russe dans I'environnement linguistiqaadophone m’ont poussé a me questionner

sur I'impact des pratiques au sein des famillesixtes » sur I'échec ou la réussite de



linstauration du bilinguisme dit équilibré chezslgeunes enfants, c’est-a-dire, ce type de
bilinguisme qui permet aux sujets de tirer un aagatde leurs deux langues et d’élargir leur

espace culturelle.

Notre recherche va donc s'intéresser au jeu deeuiecfamiliaux, socioculturels mais aussi
psychologiques qui expliqueraient cette difficidtétansmettre ou a maintenir une bilingualité

réelle chez de nombreux enfants issus des famillaites ».

I.2 Choix et intérét du sujet
Nous avons choisi d’étudier I'impact des €gis parentales mises en place pour la

transmission de la langue et la culture russes emfants issus des unions franco-russes
installés en France. Nous pensons que ce typectlerahe est actuel car, il permet de mieux
comprendre le processus de la formation du bilsrgei précoce franco-russe en fonction des
facteurs environnementaux (famille, école, modalacatif, liens affectifs avec les deux

langues, statut des langues), ce qui parait nécegsanpte tenu d’installation massive des

familles russophones depuis les quinze derniénegesnen Europe.

En effet, selon les données fournies par melsassades de Russie de différents pays, prés
de 35 millions de ressortissants russes vivent eftord du territoire de la Fédération de
Russie, dont environ 6,5 milions dans les pays d&nion Européenne

(www.larussiedaujourdhui)frCependant, peu d’études ont été faites sur ftinpace des

modeles éducatives familiaux et scolaires par rappda spécificité du bilinguisme précoce

franco-russe.

Nous pensons que les données de cette rechercheipoti étre prises en compte dans
'organisation de la scolarisation des enfantsnpilies, en particulier en ce qui concerne le
travail avec les parents-migrants installés en dagarkEn effet, les recherches sur le
bilinguisme en contexte familial sont essentiefpjesir mieux comprendre le bilinguisme en

contexte scolaire et donc pour mieux accompagseglés/es bilingues.

Dans la partie théorique de notre recherche, & plgrfa question de la recherche, nous allons
nous interroger sur les stratégies éducatives tmesndéployées dans la situation de
migration, ainsi que, plus largement, sur la cartston de la parentalité dans le cadre des
couples « mixtes », qui, comme nous le pensonkieinée la facon de transmettre ou de ne

pas transmettre sa culture et sa langue. Cetexi@fl va nous amener a I'étude de I'impact



de I'environnement familial et la structuration féiede sur I'acquisition langagiere chez les

jeunes enfants bilingues.

La partie suivante met en lumiére plusieurs notidhéoriques en lien avec notre
guestionnement. Ainsi, nous définissons les terteekilinguisme, langue maternelle, langue
dominante. Nous proposons ensuite la synthesendesiés de I'acquisition langagiéres dans
le contexte monolingue et bilingue et expliquors eécanismes linguistiques (mélange des
codes, interférence) relatifs au bilinguisme précdenfin, le dernier chapitre de la partie
théorique s’interroge sur les formes de I'éducafamiliale bilingue et stratégies discursives
parentales. La partie consacrée a la présentatic@outexte permet de mieux comprendre la

réalité de I'immigration russe présente en Frangeuad’hui.

La démarche méthodologique inclut le recued dennées ('exemple du questionnaire
adressé aux parents, le guide d’entretien et kmssdriptions des enregistrements audio
effectués lors des entretiens semi-directifs awsc garents russophones) et une analyse
gualitative de ces données. Les résultats de aati/se vont nous permettent d’évaluer la
pertinence de notre hypothése de départ, a salrstauration du bilinguisme équilibré
chez les jeunes enfants dans le cadre de la famitfexte serait favorisée a condition de la
transmission linguistique et culturelle réussie. Qe derniere se modifierait en fonction
du niveau socio-culturel des parents, des facteupsychologiques liés a I'installation du
parent-migrant en France et des facteurs éducatifiés a la structure éducative de la

famille ».

De méme, I'analyse des données nous permet de g@opgaatre stratégies éducatives de la
transmission linguistique et culturelle parentadgs facilitent ou rend plus problématique

l'instauration du bilinguisme franco-russe des atfdassus des couples « mixtes ». Enfin, la
derniere partie permet de dégager des perspegives la recherche ultérieure dans ce

domaine.
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Il. CADRE THEORIQUE

[I.1 Question de recherche

Nous nous proposons d'étudier les stratégies asrrssion linguistique et culturelle mises
en place par les parents d'origine russe destiaélesirs enfants nés au sein de la famille
« mixte ». Il s’agira d’explorer, tout au long detre étude, les facteurs socioculturels mais
aussi psychologiques qui impactent le choix desergaret favorisent ou, au contraire,
empéche, l'instauration du bilinguisme équilibréquce chez les jeunes enfants. En d’autres
termes, quelles sont les conditions favorablessesiratégies de transmission efficaces afin de
développer les compétences en langue non-domicaete le jeune enfant issu d’'un couple

« mixte » ?

1.2 Parentalité et stratégies éducatives dans latsation de migration

I1.2.1 Les dimensions du concept de la parentalité

Avant d’aborder les spécificités de la parentaitésituation de migration, nous proposons de
revenir sur le terme « parentalité » dont 'usageepand aujourd’hui a travers non seulement

les sciences humaines mais aussi les médiasdistesirs politiques.

Lié aux mutations sociales et familiales des anB8ese néologisme apparait dans le langage
courant au cours des années 1980 pour répondrebasamn de désignation d’'une nouvelle
réalité de la relation parents-enfants, apres demds de la méme racine qui datent de la
méme époque : beau-parentalité, grand-parentaib@pparentalité (Neyrand, 2015) Il a été
employé, a son origine, pour spécifier le role gasents dans une perspective pratique,

morale ou civilisatrice (Dayan, 2015)

La difficulté de trouver un consensus de la débnitprécise de ce terme est lié a
l'interdisciplinarité de la notion de parentalit@insi, les sciences comme la psychologie,
I'anthropologie, la sociologie et les sciences’dducation emploient ce terme selon les codes
de leur discipline. C’est pour cette raison, comeerécise le sociologue Gérard Neyrand,
gu'’il s’est produit « une espéce de sédimentatiapmtéhensions différentes » de ce terme
qui peut étre sollicité dans le discours publict sbitour de réle, soit toutes ensemble
(Neyrand, 2015)
11



Pour rendre compte de fagon cohérente et sans ait#sigle la portée du concept de la
parentalité, la direction de l'action sociale dunisiére des Affaires sociales et de
I'Intégration a demandé au professeur Didier Howeeldiriger un groupe de travail sur ce
sujet. L'objectif de ce groupe, composé des pridesels de pratiques difféerentes
(psychologues, pédiatres, pédopsychiatres, édusattumagistrats), était de produire une
représentation de la parentalité que ces difféserdesciplines puissent s’approprier
(Bouregba, 2013).

La définition élaborée par ce groupe de travail lassuivante : « La parentalité désigne
'ensemble des facons d’étre et de vivre le fag@tid parent. C’est un processus qui conjugue
les différentes dimensions de la fonction parentahatérielle, psychologique, morale,
culturelle, sociale. Elle qualifie le lien entre adulte et un enfant, quelle que soit la structure
familiale dans laquelle il s’inscrit, dans le butagburer le soin, le développement et
I'éducation de I'enfant. Cette relation adulte/enifasuppose un ensemble de fonctions, de
droits et d’obligations (morales, matérielles, gigues, éducatives, culturelles) exercés dans
l'intérét supérieur de I'enfant en vertu d’'un liprévu par le droit (autorité parentale). Elle
s’inscrit dans I'environnement social et éducatifi @ivent la famille et I'enfant »

(http://social-sante.gouv.fr/IMG/pdf/Avis_soutierarpntalite_.pdf)

Malgré certaines critiques existantes a I'égardcdde définition qui tente de concilier
I'approche scientifique et la dimension gestionaait politique (Neyrand, 2015), elle permet
de mettre en perspectives les trois dimensiongivetaa la parentalité ;. son exercice, ses

pratiques et son expérience.

L’expression « exercice de la parentalité » désigeeprocédures qui permettent d’identifier
le parent et les attributions relatives a sonsustdians le cadre d’'une société et une époque
déterminées (Bouregba, 2013) Ainsi, I'axe de I'ei@ de la parentalité est constitué des
droits et des devoirs dont est investi un parerst e la naissance de son enfant. Mais c’est
aussi la place qui est donnée dans I'organisatipgrdupe social a chacun des protagonistes
(Sellenet, 2001)
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Par consequence, l'exercice de la parentalité itoastune dimension idéologique et

symbolique (Bouregba, 2013) Dans une société déiéen il existe des croyances, des
représentations et des regles explicites qui diédimhcet exercice et permettent a tout individu
d’évaluer ses conduites et ses attitudes parent@les attitudes et pratiques parentales
constituent les pratiques de la parentalité.

Les pratiques de la parentalité concernent lesssparentaux quotidiens, les interactions
comportementales entre parents et enfants. Touimeomexercice de la parentalité, les

pratigues de la parentalité sont fonction des ségiét des époques. Alain Bouregba les
définit comme « I'ensemble des comportements consnaunplus grand nombre de parents
dans une société et dans une époque déterminé. fefpeésentent une série d’exigences
normatives qui varient considérablement d'una&éa l'autre et d'une époque a l'autre »
(Bouregba, 2013)

Alain Bouregba donne un exemple des exigences pgasent » sur les parents d’aujourd’hui,
a savoir : d’'un c6té, une pression importante corace I'éveil de I'enfant afin de le rendre
plus compétitif a I'école et, plus tard, dans la active, et de I'autre coté, une importance de
I'écoute et du dialogue pour permettre I'épanourssg de la personnalité de I'enfant. (Idem)
Cependant, ces deux objectifs sont souvent enamiation, car la réussite scolaire faisant
partie de la culture de la société individualiste wa pas toujours de pair avec
I'épanouissement personnel qui suppose la capd@térer en relation avec Autrui sans

crainte ni hostilité.

De plus, la notion méme de parentalité devient wdjbui, comme le précise Gérard
Neyrand, devient une sorte de « norme » de laagyesticiale des populations, car elle integre
la fonction d’éducation et fait référence aux depsncipes normatifs des sociétés
démocratiques et marchandes : I'intérét supériediedfant (explicité dans la définition de la
parentalité) et I'intérét supérieur de la sociétvdir des parents qui assument la fonction de
transmission des valeurs de la société, dans Idsgueo-existent le libéralisme et la

citoyenneté (Neyrand, 2015)

Enfin, la parentalité repose sur une expériencersaobjective qui integre les processus
inconscients liées aux transformations que la palighinduit dans la structure psychique de
tout individu (Bouregba, 2013) C’est en quelquetesda dimension psychique de la

13



parentalité, le vécu intime qui peut se matérialfg des représentations, des propos tenus
sur I'enfant donnant accés aux émotions et awasamés. En effet, le rapport & soi, I'identité
psycho-sociale, la relation a autrui et a ses gomarents sont modifiés lorsque arrive un
enfant. Devenir parent sous-entend une mise etiorela l'autre parent et a I'enfant, et
chague mise en relation dans le processus de wtifi@egion » contribue a la maturation des
structures profondes de la personnalité (Idem) péedlence de parentalité transforme chacun
des parents, ainsi que les rapports entre eux, fpauer finalement un couple parental. Les
psychologues comparent cette expérience inconscidatdevenir parent a une étape du
développement psychique, comme une crise d’adaolesc®u la maturation du stade
cedipienne) qui non seulement transforme l'indivildims ses rapports a soi et au monde mais
peut aussi étre source des perturbations psychmlpgiues allant de la psychose puerpérale

au deésinvestissement parental ou morcellement gpledBouregba, 2013).

Les trois dimensions de la parentalité - son egercses pratiqgues et son expérience — co-
existent et s’articulent avec une expérience inldigile et culturelle des parents. En effet, loin
d’étre un tout monolithique, la parentalité se jaliééremment selon les ages de la vie, le
sexe de I'enfant, sa personnalité. Ainsi, la dépand du jeune enfant durant la période de la
petite enfance suppose des compétences parental&xe de la pratique, les parents doivent
répondre aux besoins de soins, de sécurité, dhettaent (Sellenet, 2001) A l'inverse, la
période de l'adolescence va solliciter les parepltgdt sur I'axe de l'exercice de la
parentalité, avec les notions des limites, desesegliu rapport a la loi. Pour résumer, on
pourrait dire que la parentalité évolue et normmaet doit s’adapter sans cesse aux besoins
de l'enfant. Certains facteurs, comme situationddail ou celle de migration, pourraient

potentiellement perturber ou, du moins, altéreastruction de la parentalité.

[1.2.2 Construction de la parentalité dans la situéion de migration

Il est classique de distinguer différentes I'ordi® motifs dans le choix de la migration :
socio-économique, politique et psychologique, mé&neeux-ci sont toujours intriquées
(Moussaoui et Ferrey, 1985 dans Baubet, Moro, 2009)

Selon les travaux menés dans le champ de la psgikahterculturelle (Moro, 2009, Tisson,
2007, Malawska-Peyre dans Mokounkolo, 2001), laasibn de migration (méme dans le cas

14



de la migration choisie) provoque une remise ersiiue plus ou moins profonde et plus ou

moins conflictuelle de l'identité.

Thierry Baubet et Marie Rose Moro (2009) parlentnd’double travail d’élaboration
psychique que doivent effectuer les migrants :aitaste deuil (sentiments de tristesse par
rapport a ce qui a été perdu suite a la migrateiniravail de résilience post-traumatique

(adaptation a un nouvel environnement et une ntardghamique créatrice).

La rupture des parents-migrants avec leugiras et leurs pratiques culturelles peut étre
la cause de la souffrance de I'enfant mais ausdadmere. Les témoignages des parents
récemment installés en France démontrent leur asgaievant les traditions culturelles de la
société de I'accueil qui leur sont inconnues ettdisnne comprennent pas le sens (Delpy,
1999).

Chaque migrant connait, dans un degré plus ou nformsselon la personne, les effets du
« choc culturel », décrits par I'anthropologue Kbefy (Tisson, 2007). Il s’agit des
« réactions émotionnelles qui viennent quand ostrpas capable de comprendre, contrbler et
prédire le comportement des autres » (Tisson, 2Q@/parent-migrant, en passant par toute
une gamme de réactions psycho-physiologiques €olpleurs, désespoir, dépression,
désorganisation) va finalement s’orienter vers l&aton d’'une nouvelle structure
d’attachement grace a laquelle il pourra renouecason environnement. L'acculturation,
inévitable lors de la migration, va s’effectuerféiétmment selon 'idée que les migrants ont

de la société d’accueil et le projet de vie quoilg eu ou pas (Mestre, 2015).

Le modele d’acculturation est bidimensionnel d#ptation aux valeurs d’'une nouvelle
culture se réalise sans systéematiquement perdrasfescts de la culture d’origine. Dans ce
dernier cas de figure, le processus d’acculturagient étre mis en place selon différents

modes opératoires.

Berry (Berry, 1980 dans Pochebut, 2012) identife® particulier, quatre situations

d’acculturation. Deux poles représentent la préetamie des valeurs culturelles d’'un groupe
sur un autre : la « séparation » qui consiste ateair son identité culturelle sans adopter
celle de l'autre et « I'assimilation » qui revietabandonner son identité culturelle pour
adopter celle de l'autre. Entre ces extrémes, at da rapport d’opposition, on parle «

d’intégration » (ou de biculturalisme) lorsque éité culturelle du premier groupe est
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maintenue tout en adoptant l'identité culturellesdicond. La « marginalisation » consiste a

abandonner son identité culturelle sans pour aatdopter la culture de I'autre groupe.

De nombreuses recherches ont démontré que l'attaptdés migrants a la culture du pays
d’accueil peut étre présentée sous une graphiquéoane de « U » et consiste en 5 phases
(Church, 1982 dans Pochebut, 2012) Lors de la grenphase, les migrants commencent a
faire connaissance avec une nouvelle culture agémisme, ensuite, lors de la deuxieme et
troisieme phases, les migrants éprouvent des uliffis, liees a la barriere linguistique, au
manque de la famille, a 'absence des connaissapeasfiques nécessaires pour intégrer la
nouvelle société. A cette période (phase 2), legranis recherchent des contacts avec des
compatriotes pour échanger avec eux sur les casditiées négatives des autochtones.
Certains migrants ont le sentiment d’'une perte atgrdle de la situation ce qui peut étre a
I'origine d’'un état dépressif. La troisieme phagmbBolise la pique des symptémes du « choc
culturel » qui peut pousser les migrants a revdairs leur pays d'origine ou, du moins, a

faire des projets de retour dans le pays, recosanatiginsi un échec de leur adaptation.

Lors de la quatrieme phase, les migrants peuveandeiéd’'acquérir de nouvelles compétences
pour faciliter leur adaptation dans leur nouveayspd’étudier les traditions culturelles et les
spécificités de la culture locale. A partir de cement, leur état dépressif laisse la place au
sentiment d’optimisme de nouveau. Enfin, la cinmeephase correspond a l'adaptation
réussie des migrants dans le nouveau pays : ilsieGxeqt les compétences nécessaires pour
interagir avec la nouvelle culture et comprennergum la fagon de vivre des autochtones
(Idem)

Suite aux effets de la rupture des parents-migraaex leurs origines et leurs pratiques
culturelles, ainsi qu’aux réactions au « choc celte, la construction de la parentalité dans la
situation de migration peut étre « inhibée » chetaines parents qui se sentent isolés, soit a
cause de la barriére linguistique, soit en raisenledir vulnérabilité psychologique due a

l'installation dans un nouvel pays.

La construction de la parentalité dans le cadre &'couple mixte » est un cas particulier car
dans cette configuration, les deux parents utilides savoirs et les savoirs-faire de leur

héritage familial et celui de la société d'accueikant ainsi de nouvelles formes de
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parentalité. La transmission culturelle et linggisé dans le cas du « couple mixte », sera

étudiée dans la Partie 3 de notre recherche.

La migration étant en soi déstabilisante, elle gpaientialiser le sentiment d’insécurité chez
le parent-migrant lors de la naissance de I'enfaat.parent-migrant peut avoir du mal a
investir le bébé a naitre et a I'accueillir malgaéolitude sociale ou élaboratrice qu’il ou elle
vit. C’est cette situation paradoxale que décrarigtRose Moro : le parent-migrant doit
transmettre les valeurs de la culture d’origineoa enfant tout en réalisant que cet enfant qui

nait dans un monde différent de son pays d’origéra « un enfant d’ici » (Moro, 2010)

Bien évidemment toute construction de la pareétaléns la situation de migration n’est pas
traumatique au point de solliciter des spécialistaspsychothérapie transculturelle et le
« metissage » des savoirs-faire dans le processusa dconstruction de la parentalité,

notamment pour les « couples mixtes », peut s’aEneéfique pour I'enfant.

La recherche d’'lvy Daure, docteur en psychologipermis de dégager six conditions de la

construction parentale réussie en situation deatiar (Daure, 2010) :

. les motivations de départ ;
. I'accueil dans le nouveau pays ;
. le poids des représentations culturggsouver le sentiment d’étre reconnu et

apprécié par I'autochtone dans son identité culaupgemiere renforce I'estime de soi
et facilite l'utilisation des apports culturels dgine) ;

. la possibilité de s’exprimer dans la langue nradbe;
. I'étayage du groupe de compatriotes en situatienil ;
. le contact avec la famille restée dans le pagdagihe.

De plus, la construction parentale en situationnuigration dépendra des compétences
communicatives interculturelles, développées parnuk individu dans un degré variable. La
théorie de la compétence communicative interculaui@ été élaborée par le spécialiste en
psychologie sociale et cross-culturelle, professieufUniversité d’Etat de Saint Petersbourg,
Lyudmila Pochebut. La compétence communicativerenteurelle peut se définir comme une

attitude positive, tolérante et confiante, la cassance des principes de la communication
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interculturelle, le savoir-faire dans la compréhenset I'interaction avec les représentants
d’autres cultures (Pchebut, 2012)

Nous allons ensuite essayer de comprendre de daetla les parents-migrants développent
les nouvelles formes de la parentalité nées sassjon d’acculturation et quelles logiques

sous-tendent les attitudes et les pratiques édesagu’ils ont a I'égard de leurs enfants.

I1.2. 3 Stratégies éducatives des parents-migrén

Le concept de stratégie, d’origine militaire, ingpie I'idée d’une intention déployée dans un
contexte donné. P. Tap le définit comme «un enkendkactions et de manoceuvres
coordonnées en vue d’'une victoire, d'un but a adiei ou en fonction d’objectifs » (Tap,
Malewska-Peyre, 2001 dans Mokounkolo, 2001) Ellat ggre individuelle ou collective,
consciente ou inconsciente et dépend de nombreteuis, tels que les compétences et les

ressources mateérielles et culturelles des sujeenoare leur motivation (Mokounkolo, 2001)

Toutes les sociétés n'ont pas les mémes systemesldars, ni les mémes références
éducatives, par conséquent, les stratégies dealsmnission culturelle et les finalités

éducatives varient aussi selon les contextes eldtuen question. La compréhension des
stratégies éducatives des parents-migrants pass&fpae des moyens et des finalités de
'éducation dans leur pays d’origine. Cette démarcbmparative permet d’appréhender les
différences entre les stratégies éducatives dunpargrant et du parent natif du pays dans le

cadre d’'un couple mixte.

Selon plusieurs chercheurs dans le domaine deykzhplogie interculturelle (Mestre, 2015,
Berry, 1994), il existe un rapport entre les styae éducatives des migrants et leurs stratégies
d’acculturation. Les migrants ont le choix entrsag®r de préserver les référents de leur
culture d’origine, tenter de s’en éloigner au pgrofi'une assimilation des modeles
socioculturels de la société d’'accueil ou encorésguudans ces différents répertoires
(Berry,1994).

Le psychologue René Mokounkolo décrit les troidesty socio-éducatifs chez les parents
issus de I'immigration (Mokounkolo, 2011) :

- la stratégie de « contrainte » socio-éducative, ficune « fermeture culturelle », est

caractérisée par les comportements et attitudgsveur de la fidélité aux modeéles
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socioculturels d'origine des parents. Les enfaat®ivent une éducation rigide qui ne
laisse pas de place aux apports externes. La nosrission de la culture du pays
d’'origine est vécue comme une trahison de seseasci@ette logique éducative se

traduit par :

« L’attribution de prénoms qui symbolisent la cultdke pays d’origine
* L’observance relativement rigoureuse des traditrefigieuses

e L’usage relativement plus fréquent de la langueematle

* L’investissement dans l'action citoyenne et saciaklativement réduit ou

inexistant

Il est a noter que, dans de nombreux cas, cettiégite correspond a une conduite
défensive qui témoigne d’une difficulté, pour lergr@-migrant, a gérer une

situation critique ;

- La stratégie socio-éducative de «tolérance », di@é@e « ouverture culturelle ». 1l

s’agit la d’'une attitude générale d'ouverture drispur la société d’accueil et, plus
généralement, sur les modeéles éducatifs par rappmetix du milieu d’origine. Elle se

caractérise par :

La transmission moins prégnante de la langue di@jgvoire I'assimilation

linguistique

» Une plus forte présence de prénoms de la sociét&Ewkil, soit seuls, soit en

plus d'un prénom de la culture d’origine
* L’investissement personnel plus actif dans I'actidnyenne et social

» Le projet de vie dans la perspective de vivre dansys d’accueil et un plus

grand taux de mariages mixtes

 La foi religieuse se limite aux actions jugées ldss symboliques et

constituent un repére identitaire ;

- La stratégie socio-éducative de « démission »,diéme « neutralisation culturelle ».

Dans ce cas, volontairement ou par absence deegtratlairement élaborée, les
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parents-migrants se trouvent dans une impasse tddyjazette stratégie aboutissant a
une neutralisation des deux modeles culturels.i@&acomporte pour les familles le
risque d'étre marginalisées a la fois par leursuges d’appartenance et par leurs

groupes représentatifs de la société d’accueil.

Malgré lintérét incontestable que représente cati@ssification des stratégies socio-
éducatives des parents-migrants, nous pensondejti@ht compte surtout des réalités des
parents faisant partie de la migration massive mégghe, noire-africaine ou asiatique,
laissant de c6té la problématiques d’autres vadaenigration, notamment la migration russe
qui se trouve au centre de notre recherche. DaRartze 6 consacrée a I'analyse des données
de notre enquéte, nous allons examiner les stemtégicio-eéducatives parentales inhérentes
aux parents-migrants russes dans le cadre d’'urupleanixte », dont les stratégies de la

transmission linguistique font partie.

[1.3 L'environnement familial et le bilinguisme

[1.3.1 La structuration de I'environnement familial et 'approche typologique

Les trois types de structuration familiale ont ékécrits pour la premiére fois par le
psychologue Jacques Lautrey en 1980. En s’appwyaiia théorie de Piaget, Lautrey met en
avant les dimensions, telles que « régularité «fegxibilité » pour étudier les relations entre
I'éducation familiale et des variables comme leienil socioculturel ou les performances

scolaires (Lautrey, 1989).

Jean Piaget situe le processus d’équilibration cemume pierre angulaire qui regle les
rapports entre assimilation et accommodation (lddra)théorie de Piaget décrit certaines
caractéristiques de I'environnement qui influenderdéveloppement cognitif. Lautrey utilise
ces trois concepts de Piaget (équilibration, asaiimn et accommodation) pour transposer
ces caractéristiques au cadre particulier de lrenviement familial et préciser le réle du
milieu familial dans le développement cognitif degants. Ainsi, selon cet auteur, le milieu
familial doit offrir suffisamment de nouveautés patimuler la construction de nouveaux
schemes, mais aussi suffisamment de régularités ggaurer la consolidation des schéemes

nouvellement construits (Lautrey, 1989).
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Ainsi, J. Lautrey distingue :

- l'environnement familial « faiblement structuré » lorsque les relations entre les

événements sont faiblement liées entre elles) ;

- l'environnement familial « rigidement structuré » lorsque les relations entre les

événements sont indépendantes entre elles ;

- l'environnement familial « souplement structuré » lorsque les relations entre les

événements sont modulées par d'autres événemeiptisquigues.

Selon Lautrey, dans la mesure ou il suscite et eeptus fréquemment des constructions
cognitives, le type de structuration souple devilemnement est plus favorable au
développement intellectuel que chacun des dewesltrautrey, 1989) Par conséquent, le
milieu le plus favorable au développement cognitiés jeunes enfants serait un
environnement familial, ou la vie est organiséemsales regles précises mais modulées selon
les circonstances. Inversement, un environnememgidement structuré » serait moins
favorable au développement cognitif par manquelaeahilité, tandis qu’'un environnement

« faiblement structuré » serait moins favorablerpanque d’organisation.

[1.3.2. L’approche dimensionnelle de la structuraton de I'environnement familial

La recherche de Jacques Lautrey a marqué un tdudaas I'étude des relations entre le
milieu familial et le développement cognitif. Lesi@es ultérieures ont permis d’étendre la
problématique initiale a d’autres déterminantsadstfucturation de I'environnement familial,
ainsi qu'aux autres cadres théoriques. Par exergdeguteurs ont examiné le rble joué dans
la structuration de I'environnement familial pas leeprésentations et les valeurs des parents
(Qribi, 1997 dans Tazouti, 2014) et la taille defdaille et la position de I'enfant dans la
fratrie (FIéchant, Léonardis, 2006 dans Tazoutil4)0Ces travaux ont soulevé certaines

guestions de mesure relatives a la finesse distatmie de I'approche typologique.

Certains auteurs, comme Youssef Tazouti, professgurpsychologie de I'éducation,
proposent de passer d’une mesure typologique an@sere dimensionnelle, préférable pour
des raisons théoriques et psychométriques. Powuliala démarche dimensionnelle permet
des études plus analytigues que la démarche tyipalgitilisée par Lautrey, car elle rend
possible une étude séparée des diverses composdaritéducation familiale (Tazouti, 2014)
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Ainsi, il peut parfois étre intéressant de dissolgs notions de la régularité et de la flexibilité

pour enrichir les études concernant la structunadi® I'environnement familial.

Du point de vue psychométrique, les mesures diraanslles permettent d’avoir une finesse
discriminative plus grande que les mesures typglegg. De plus, les mesures

dimensionnelles permettent des traitements statissi plus élaborés.

Dans l'article « Etudes dimensionnelle de la stiration de I'environnement familial »,
Tazouti donne un exemple d’items du questionnammologique créé par Lautrey et les
mémes items du questionnaire dimensionnel. Cet pbeeooncerne le rangement des jouets

par les enfants.

Dans le questionnaire dimensionnel, chaque itemquiistionnaire de Lautrey a été présenté
en deux versions, I'une portant sur la regle dadalalité de réponse « rigide », I'autre sur les

circonstances modulatrices de la réponse « souple »

Forme typologique Forme dimensionnelle

1. En principe, il range ses jouets apréem de régularité

s’en étre servi, mais vous permettez . .
_ Vous apprenez a votre enfant a ranger|ses
assez souvent des exceptions (par . R .
jouets aprés s’en étre servi
exemple s’il doit les utiliser dge

s

nouveau le lendemain) (modalité

souple)

2. Il range a peu pres toujours ses joudtem de flexibilité

apres s’en étre servi (soit de Iyi- .
. _ Vous permettez a votre enfant de ne |pas
méme, soit parce que vous |ui _ . , o
' | ranger ses jouets s'il doit les utiliser
rappelez chaque fois) (modalité _
lendemain

e

—

rigide)

3. Il laisse souvent trainer ses jouets
aprés s’en étre servi (la plupart du
temps, c’est vous qui les rangez)

(modalité aléatoire)
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Du point de vue de traitement statistique, les tages de I'approche dimensionnelle ont été
confirmés. Outre la finesse discriminative du qguestaire dimensionnel par rapport au
guestionnaire typologique originel, cette démamzlpermis d’analyser le milieu socioculturel

comme étant significativement corrélé a la flexiéjlmais non a la régularité (Tazouti, 2014).

Ainsi, l'étude dimensionnelle modifie légerement tescription des environnements
familiaux. Dans I'étude dimensionnelle, contrairene& |'étude typologique, toutes les
familles sont décrites par leur degré de régulaitdar leur degré de flexibilité (Tazouti,
2014).

11.3.3. L'impact de la structuration familiale sur I'acquisition langagiére chez les jeunes
enfants bilingues

Malgré les imperfections de I'approche typologigueposé par Jacques Lautrey et soulevées
par les recherches ultérieures, I'hypothése-cléLaeatrey concernant I'impact du milieu

« souplement structuré » sur le développement alegcités cognitives des jeunes enfants n'a
jamais été réfutée. Au contraire, certains résultat I'étude de Lautrey ont été généralisés a
d’autres pays et a des enfants plus jeunes (Caiisit®96 dans Tazouti, 2014).

Si, sous le terme « développement cognitif » orerahtl’évolution de grandes fonctions
comme lintelligence, la mémoire, mais aussi legkge, on pourrait alors appliquer
'hypothese avancée par J. Lautrey a la problématide I'éducation bilingue au sein des
couples franco-russes, en la reformulant de la nfagoivante: dans quelle mesure la
structuration familiale joue-t-elle un rdle danacguisition équilibrée des deux langues

familiales chez le jeune enfant?

En effet, 'acquisition langagiere fait une paititegrante du développement cognitif, méme
si cette acquisition est un domaine marqué padébats et des controverses entre les théories
actuelles qu’'on pourrait situer sur le continuurtardl du « tout linguistique » au « tout
cognitif » ( Kail, M., Fayol, M. 2007).

Piaget en arrive ainsi tres tét a la conclusion tpeéveloppement cognitif est le fruit

d’interactions complexes entre la maturation duesye nerveux et du langage, et que cette

maturation dépend des interactions sociales etigunys avec le monde qui nous entoure
(Bideaud, 2007).
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Dans les travaux de Lev Vygotsky, le langage atatusspécifique dans ses relations avec la
cognition. C’est un médium par lequel la penséemestitue. Pour Vygotsky, comme pour
Wallon, la pensée est discursive, et I'enfant @tié initié aux usages du langage pour que

ceux-ci deviennent les instruments de sa pensémjlid

La structuration familiale va donc influencer level®ppement langagier de I'enfant comme

faisant partie de son développement cognitif. Lastjon est de savoir, si la structure souple
qui favorise le développement intellectuel, sel@uttey, est aussi favorable dans le cas du
développement langagier d’'un enfant bilingue.

C’est pour cette raison qu'une partie de notre tipm@saire adressé aux parents des enfants
franco-russes comporte les items du questionngjpeldgique proposé par Lautrey. Le
traitement des données et leur analyse comparaiveous permettre d’apprécier 'impact
(méme s’il s'agit d’'une analyse tres généralisate!)a structure d’environnement familial sur
I'acquisition des deux langues familiales (le russke francais) chez les enfants bilingues. De
plus, cette recherche va nous permettre de corléledle de la structure familiale avec
d’autres variables (composition familiale, statatie-professionnel des parents, motivation
des parents, valeurs que les parents attribuei@dachtion bilingue et les moyens qu’ils

mettent en ceuvre pour réussir ce type d’éducation).

II.4 Le bilinguisme des jeunes enfants

[1.4.1 Définitions du bilinguisme. Formes de bilinglisme

Dans la littérature spécialisée, on trouve un gramtibre de définitions et des classifications
de la notion de bilinguisme. Les définitions lesiplcontradictoires sont celles de John
Macnamara, psychologue américain, et celles de dredoBloomfeld, linguiste-structuraliste
ameéricain. Si, pour John Macnamara (Macnamara, 19&8ahl, 2006), un étre humain est
déja bilingue s'il dispose d'un minimum de compnéien dans deux langues quand il lit,
écrit ou comprend, alors, pour Leonard Bloomfiddtbpmfeld, 1927 in Skutnabb-Kangaas,
1981), une personne n'est bilingue que lorsquieldtrise a égalité les deux langues ("native-
like control of two languages"). Nous avons chdisidéfinir comme bilingue la personne qui,
en plus de sa premiére langue, possede une cormmpé&temparable dans une autre langue, et
qui est capable d'utiliser 'une ou l'autre en ®atcirconstances, avec une efficacité
semblable (Mackey, 1988).
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La répartition des situations de bilinguisme enstitypes (coordonné, compose et
subordonné) proposée par Uriel Weinreich (Weinrel®b3 in Hagege, 2005) se base sur la
structuration de lexique mental chez la personrmgoie. Ainsi, le bilingue de type
coordonné possederait deux systémes conceptueldtands, c'est-a-dire, un signifié et un
signifiant pour chaque langue (Hagége, 2005). @oeinent a cette situation, le bilingue de
type composé ne posséderait qu'un signifié poux dignifiants: par exemple, les mots
"chat" et "cat" seraient deux formes différentesre&gpondant au seul contenu conceptuel.
Enfin, le type subordonné, selon Weinreich, cargsdes situations ou la premiére langue de
la personne bilingue est bien acquise et l'autteeesvoie d'acquisition. Ce troisieme type

s'applique plutét aux situations d'apprentissagdeohilinguisme consécutif.

La classification présentée ne tient pas compteaepétences du bilingue dans chaque
langue. D'autres auteurs (Ervin et Osgood, 19%4pEt Hagege, 2005) s'accordent a dire que
le type coordonné et composé ne sont pas exclusifsde l'autre. lls considérent que les
compétences des personnes bilingues se repartisdeng d'un continuum, entre un systeme
composeé et un systeme coordonné. De plus, cesrayimposent de mesurer les degrés de
compétences observables chez un bilingue, notamsoenaptitude a saisir les connotations

culturelles, allusives ou situationnelles (Hageff5s).

Cependant, il semblerait aujourd'hui qu'il manqueesa théories I'élément de variabilité des

compétences langagiéres (Baker, 2011). En effietn spie les langues soient plus ou moins

représentées dans la vie d'un individu, il auracdessions inégales de pratiquer ces langues.
Une personne bilingue peut améliorer ou perdrecsespétences langagiéres par alternat,

selon le contexte socio-linguistique dans lequel\at.

De nos jours, les chercheurs francophones (Hamdkec cité par Hélot, 2012) utilisent le
terme "bilinguisme" dans un sens qui inclut l'idieela "bilingualité" qui signifie le contexte
individuel de bilinguisme, "l'état psychologiquectessibilité a deux codes linguistiques et
leurs corrélats langagiers” (Hélot, 2012). Cetstiniction entre la dimension individuelle et la
dimension sociale du bilinguisme parait pertinargtele bilinguisme se manifeste d'abord au

niveau individuel (particulierement dans le casjdeses enfants).
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Aujourd’hui, plusieurs classifications des formesbidinguisme co-existent dans la littérature
scientifique. Ainsi, deux formes de bilinguisme pent étre distinguées par rapport a la
maniére dont se sont installées les deux languessl@nfant :

1. le bilinguisme simultané: c’est le cas ou I'enfant développe sa fonction
langagiere grace a deux langues parlées autowi gear exemple, une langue parlée par la
mere et une autre langue parlée par le pére, ouurie langue est parlée en famille et une

autre dans I'environnement immédiat (enfants d’ignés) ;

2. le bilinguisme différé ou consécutif. c’est le cas ou la fonction langagiére se
construit avec une seule langue (langue maternmakés ou trés vite I'enfant est exposé a une
deuxieme langue (a I'école ou a cause d'une magraties parents). C'est ce qu’on appelle

aussi le bilinguisme précoce.

Les formes de bilinguisme peuvent se distinguetedgent par rapport a l'impact mutuel des

deux langues et ses conséquences.

Le bilinguisme a été décrit de typdditif ou soustractifpar Lambert en 1974 (Lambert, 1974
dans Siguan, Mackey, 1986). Il est additif quandugt bénéficie de sa situation de bilingue
et que l'acquisition de plusieurs langues le fattgpesser non seulement dans chaque langue
mais aussi dans le domaine métalinguistique, amec@ugmentation de la flexibilité cognitive

et des facultés d’apprentissage.

A l'inverse, le bilinguisme est dgoustractiflorsque la deuxieme langue se développe au
détriment des acquis dans la premiére langue. ifiisuttés de langage sont globales et il est
question alors desemi-linguisme L’effet de ce type de bilinguisme serait négatifr
I'acquisition des deux langues et sur les connagsamétalinguistiques (Couétoux-Jungman,
2010).

Le bilinguisme de type additif permettrait 'émenge de la forme dite équilibrée (Baker,
2011). Dans cette configuration, la langue 1 nfigie pas avec la langue 2, et le niveau de
maitrise des deux langues est proche du niveanatds de chacune de ces langues. Quant
aux jeunes enfants, le bilinguisme équilibré smtsmd que leurs compétences
communicatives leur permettront d’accomplir deshé&ccognitivement exigeantes dans les

deux langues adaptées a I'age de I'enfant (AbdeBlauer, 2008).
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Les recherches dans le domaine du bilinguisme démts ont montré que les bilingues

passent par les mémes stades de développememngilmgae les monolingues. Cependant, il
n'est pas toujours clair de quelle fagon les damgues s'influencent mutuellement dans la
situation de bilinguisme précoce (Bauer, 2008;IBigeBabic, 2007; Zalévskaya, 2011).

Le bilinguisme bien conduit et bien vécu est unenigr@ douverture culturelle, un

enrichissement réel qui permet I'acces a une tot&rglus concrete.
Parmi les bénéfices du bilinguisme réussi pouelm¢ enfant, on pourrait citer :

- la conscience métalinguistique : en utilisant lesxdlangues, I'enfant développe
inévitablement des stratégies d’analyses compastiyui lui servent également

dans I'apprentissage d’autres matieres ;

- I'élargissement des spectres actifs de I'ouie etlad phonation : I'enfant
posséde potentiellement un grand pouvoir d’intégnatdes sons et des
phonemes de toutes les langues (entre ® @&hs) mais au bout d’'un certain

temps, ces potentialités s’atténuent, puis régnésse

- la conscience graphique améliorée : I'expositionuianée de I'enfant a deux
systemes de signes favorise grandement I'entréectaure par le sens, plutét que

par le son ;

- Le facteur d’ouverture culturelle : la langue éelia une culture, par conséquent,
'entrée dans cette langue ouvre a des valeursurellds différentes, a

'ouverture a l'autre (Duverger, 1996).

[1.4.2 Définitions de la langue maternelle, languelominante et langue premiére

Il nous semble important de délimiter les notions ld "langue maternelle”, "langue

dominante” et "langue premiere".

La notion de la langue maternelle unique est reneisequestion dans la situation du

bilinguisme. Selon le site lesdefinitions.fr, lmdme maternelle ou encore la langue native ou

langue premiére (versus langue étrangére) estelmipre langue apprise a la I'enfant a la

maison méme avant qu’il apprenne a parler. |l s'dgila langue que I'enfant comprend avant
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de commencer I'école. Cependant, les recherchesoemlinguistique soulignent que la

langue maternelle n'est pas toujours la langueeati n'est pas non plus obligatoirement une
langue premiere (Vakhtin, Golovko, 2004; AbdeliRauer, 2008). Selon Protassova et
Rodnina, chercheurs de I'Université d'Etat de Mos& langue maternelle peut étre définie
comme la langue avec laquelle la personne s'expdiomge facon naturelle, sans un auto-
contrble supplémentaire (Protassova, Rodnina, 200h) peut alors parler d'une langue
fonctionnelle principale (Protassova, Rodnina, 3011

D'apres Barbara Abdelailah-Bauer, psychologue koodh linguiste, un enfant bilingue
précoce ne peut pas départager ses deux languemeilgs, car il entretien un lien affectif

fort avec chacune d'elles (Abdelilah-Bauer, 2008).

Les termes "langue premiere" et "langue deuxiemdilisent principalement pour décrire
une situation linguistique d'un individu, la langoemiere étant celle apprise dans la petite
enfance d'une fagon naturelle et la deuxieme langtant celle acquise lors d'un
apprentissage, obligatoirement apres l'accés ardmigre langue, par exemple, dans la
situation du bilinguisme consécutif (apprentissgenel a I'école ou apprentissage informel
dans la situation d'immigration). Les recherchegl@edt, 2013 dans Kail, 2013) ont montré
gue l'enfant peut acquérir la deuxieme langue wmnt s'il possede déja une base
linguistique en premiere langue. Ainsi, l'arréttatudu processus d'acquisition de la langue
familiale de I'enfant, renforcé par la rupture dies de cette langue représente "une forme
d'amputation linguistique empéchant tout bilingweséguilibré” (Ibidem). Le fait de ne pas

maintenir les deux langues freine le développerdans chacune d'elles.

La langue dominante chez la personne bilingue pate identifiee selon plusieurs

parametres. Selon Uriel Weinreich (Weinreich, 1958)peut parler d'une langue dominante,
ces parametres concernent la maitrise relativeedamgue, la fréequence d'emploi de cette
langue, son réle dans la communication (quels teésomt abordés en cette langue). Les
facteurs socio-linguistigues peuvent également mievimportants dans la formation de

langue dominante. Ainsi, dans le contexte dimnlignadans un pays avec une langue
officielle différente de la langue natale de lasoeme immigrée, un évincement de la langue
natale par la langue du pays est possible, sudolg maitrise de la langue nouvelle est

indispensable a la promotion sociale.

28



Les auteurs Kielhofer et Jonekeit distinguent emérdangue dominante qu'ils appellent
“langue forte", et la langue minoritaire, qualififle "langue faible" (Kielhdfer, Jonekeit,
2006).

En ce qui concerne la formation d'une langue domi@éahez les jeunes enfants, cette langue
correspond a la langue du groupe sociolinguistiorgnier de I'enfant (Petito, Koverman,

2004). Ce groupe est celui avec lequel I'enfargsaliens les plus forts et le contact le plus
constant: la langue de I'école, des camaradesadseclou la langue de la personne avec

laquelle I'enfant passe ses journées.

De plus, la domination d'une langue par rappodudre peut étre motivée par une situation de
communication, dans laquelle l'interlocuteur d@dasonne bilingue ne maitrise qu'une seule
langue. Dans ce cas de figure, la personne bilidgitefaire des efforts supplémentaires pour

eviter une interférence potentielle et se refuselrdit de "mélange des codes" libre.

Le choix d'une langue dominante peut étre tempmgtimotivé par I'environnement éducatif
du moment. Ainsi, lors des entretiens de l'enquiieterrain, les enseignants du centre
linguistique extra-scolaire russe ont remarqué lguapport entre la langue dominante et la
langue dominée dépend de la personne qui s'ocaipendant au moment donné: si c'est la
grand-mére russophone qui garde l'enfant, il vdepanieux le russe; si c'est le parent

francophone qui s'en occupe, I'enfant utilise pletsrement la langue francaise.
11.4.3 Etapes de l'acquisition de langage dans latgation monolingue
Avant de nous concentrer sur les particularitéd'atmuisition de langage par les

enfants bilingues-précoces, nous allons revoiétapes principales d'acquisition du langage

par I'enfant-monolingue.

I. Phase réceptive: au cours de cette phase, |préension précede de plusieurs

mois la production. Il est établi que les enfarimmmencent a comprendre vers 8-10 maois,
c'est-a-dire, quatre a cing mois avant la prodaatio premier mot (Abdelilah-Bauer, 2008).

Déja in utéro, le bébé recoit de nombreuses stiiwaks auditives et langagieres. Son écoute
est active, car le bébé repére et discrimine les b la prosodie (la hauteur de la voix,

l'intonation, l'accentuation, le rythme de la pejalles voix, surtout la voix maternelle ou
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celle du substitut maternel (Kail, 2012).La mererépondant aux sollicitations de I'enfant
apporte un geste ou un soin adéquat. Selon le asgbyste Daniel Stern, les fondations du
langage se construisent dans cette interactidmgumime "accordage affectif" (Stern, 1989).

II. Phase productive: lors de cette phase, I'enfaothmence a s'exprimer en

babillant, le babillage étant considéré comme uis deiversaux du développement
linguistique (Martel, Devouche, Gratier, 2012). Lsgécialistes du langage (Kail 2012,
Geiger-Jaillet 2005) s'accordent pour dire que tesidébés sont capables de reconnaitre tous
les phonémes du monde mais progressivement pewddtd capacité a entendre et a
reproduire. Cependant, d'apres Barbara AbdelilaleB&Abdelilah-Bauer, 2008), cette perte
des capacités perceptives du bébé est en réaktéspécialisation en vue d'une meilleure
exploitation des capacités utiles pour le dévelopgd de la langue maternelle. L'enfant
devient capable de produire des formes sonoreseimgs des schémas intonatifs propres a la
langue de son environnement; plus tard, il rempdea formes prosodiques par des formes

lexicales.

Entre 11 et 16 mois en moyenne, les enfants prambeurs premiers mots reconnaissables,
tout en continuant a babiller pendant encore q@slquois. Les premiers mots des enfants
contiennent le plus souvent des réduplications.drdants forment d'abord de petites unités
en réponse a une situation concrete de leur vierdent de nommer des objets ou des
personnes. C'est la répétition dans une situatitheatique qui permet a l'enfant de
mémoriser les premiers mots (par exemple, lorssdas quotidiens).A partir de 50 mots de
lexique, I'enfant commence a procéder a des dleasiins, c'est-a-dire, une certaine
structuration de son vocabulaire (Geiger-Jaill®é03). A partir de ce seuil, atteint en général
entre 18 et 24 mois, on remarque un phénomeneétéaation de l'acquisition du vocabulaire,
'enfant passant ainsi d'un stock de 50 mots ar@mv200 mots, en un laps de temps
extrémement court. Cette augmentation s'accompégalement d'un changement qualitatif
du point de vue de la structuration du lexiqgue.pénomene, appelé "l'explosion lexicale"
favorise I'émergence de la syntaxe. L'augmentatlans la production de mots a été
interprétée comme le résultat d'une maturation elveau et de I'amélioration du systeme
perceptivo-articulatoire. Selon la neuropsychifaelle Aimard, elle est aussi le résultat de la
curiosité de I'enfant de connaitre le monde quitdere (Aimard dans Abdelilah-Bauer,
2008).
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Cependant, il est évident que chaque enfant évalsen rythme. Bénédicte de Boysson-
Bardies rappelle que certains enfants qui tardetitealeurs premiers mots se rattrapent en
produisant de maniére précoce leurs premieres gh(Boysson-Bardies, 1996).

Au début de la production des mots, toutes lesgoaiEs grammaticales ne sont pas
représentées de facon égale dans le vocabulairtemfant. Ainsi, il produits d'abord
davantage d'éléments socio-pragmatiques utiles pebhanger des informations de bas
(«non”, "all6", "au revoir"), des onomatopées e$ getits mots relationnels ("encore"). Il
produit aussi des noms a la fonction référentiglle permettent de désigner des objets du

réel pour satisfaire des besoins immédiats (pample "maman”, "papa”,

doudou”, "pain”).
Les autres catégories de mots, comme les formeaficpt&es qualifiant des états ou des
propriétés (par exemple, "veux c¢a", "partir’, "marly et les mots grammaticaux
(déterminants du nom, les pronoms, les prépositi@ssconjonctions) apparaissent plus tard
dans le vocabulaire des enfants mais deviennenititensiajoritaires dans les productions

enfantines (Martel, Devouche, Gratier, 2013).

Le nombre d'études menées ces dernieres annéemid pde comprendre que la nature des
premiers mots dépend de la langue que I'enfaneregtain d'acquérir ( Boysson-Bardies,
1996). D'aprés ces études, les enfants de natémalifférentes ou exposés a des langues
différentes s'adaptent précocement aux spécifigtémmaticales et morphologiques de ces
langues et ne produisent pas les mémes séquersasotie (par exemple, un enfant francais

dira "chaussure papa" alors qu'un enfant angléfepera "daddy shoe").

Avec l'apparition, vers 2 ans, de phrases a deuts rfiama pati"), débute le stade ou
I'enfant va acquérir les regles de la syntaxe dadgammaire. D'un style télégraphique avec
'absence de flexions, peu de mots fonctionnelscl@s, pronoms, adverbes), I'enfant va

évoluer vers la construction de phrases complexes.

La facon dont I'enfant acquiert les régles parue#igs on combine les mots en phrases a fait
l'objet de débats. Pour Noam Chomsky, I'enfantpné&pd pas vraiment la grammaire mais
fait activer des regles innées et universellesomiides formes spécifiques dans une langue
donnée (Chomsky, 1927 dans Kail, 2012). Méme shdmrie de Chomsky a eu longtemps
une position prépondérante en psycholinguistiglatices modeéles le contestent. Ainsi, Dan
Slobin, pionnier des études comparatives entreukesiga créé une théorie des "principes

opérationnels” (Slobin dans Kail, 2012). Selon héns toutes les langues du monde, les
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enfants suivent les principes généraux en chordissare "faire attention a la fin des mots"
ou "faire attention a I'ordre des mots". Ce faiske® enfants parviennent a filtrer les regles de
composition propres a chaque langue.

Aujourd’hui, les divergences entre ces visionsatglisition de la syntaxe et de la grammaire
tendent a s'estomper, car les nouvelles donnédsaigprent fortement ces deux modeles. Par
exemple, les modeles actuels (Bijeljac-Babic daas, kcayol, 2007) tentent de prendre en
compte non seulement les dynamiques internes deia#ement langagier mais aussi I'offre
environnementale. Méme si l'acquisition du langagepose des étapes qui sont assez
universelles, de nombreux autres facteurs favdrigen défavorisent) l'acquisition du
langage. Laurence Lentin en souligne quelques-lrsnfant ne produit de discours qui si
certaines conditions préalables sont satisfaitésir dle communication, conditions affectives
favorisant le langage, insertion de I'enfant dsi¢mification, possibilité a la fois mentale et
motrice de transformer une pensée ou un enchainategrensées en une production sonore
significative » (Lentin, 1977). Ainsi, I'expositicgeule a la langue n'est pas suffisante; pour
accéder au langage, I'enfant a besoin des intenacéivec son milieu environnant bienveillant

afin que le langage puisse se former.

La question de linteraction de I'enfant avec samirennement lors du processus de la
formation de langage a particulierement intéreés@nde Bruner qui a mis en évidence le réle
capital de I'adulte dans ce qu'il nomme "l'intamactde tutelle”. Au cours de celle-ci, I'adulte
apporte une aide tres attentive qu'il appelleyaga" (Bruner, 1987).D'une facon plus
générale, ce terme désigne l'aide qui est apppeean expert a un novice pour lui permettre
de résoudre un probleme, de réussir une tachesgus cette aide, aurait été au-dela de ses
possibilités (cette interprétation fait appel a mation de la "zone proximale de

développement” de Vygotsky (Vygotsky, 1935 dansnBru1987).

Tout le cheminement vers l'acquisition du langagepaut se réaliser, selon Bruner, qu'au
travers de petites séquences parfaitement régtepseesibles qu'il appelle "formats” ou

"scénarios" (Bruner, 1987).Ces scénarios s'insarivdans les routines familiéres et se
caractérisent par leur systématisation forte, fisgsant ainsi un cadre a I'enfant pour repérer

des invariants, interpréter des intentions de comaoation tout en étant suffisamment ouverts
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et ludiques. Avec le temps et les progres de Irenfas scénarios peuvent se regrouper, se

complexifier et déboucher sur des pratiques comeatines plus élaborées.

La nécessité de l'interaction entre I'enfant eult® pour acquérir la langue a été prouvée par

les cas d"'enfants sauvages" qui, apres avoir escpremiéres années de leurs vies en-dehors
de la société humaine, n'ont jamais pu rattrapereiard important de langage. Ces cas
montrent que méme si l'existence de modules spsatiu langage (dans le lexique, la
grammaire, la phonologie) est préprogrammé chere 'Bumain, ces dispositifs ne se

déclenchent que s'il y a une situation sociale pesisolliciter.

Méme si chaque enfant, ainsi que son parcoursu&tqgn de la langue, est unique, on peut
résumer ses progres en matiére langagiére eniaituaionolingue (langue francgaise) vers

I'age de 6 ans de la fagon suivante:

- I'enfant sait produire tous les sons (certainesc ales difficultés, commd]]| [3],

[s], [z];
- son lexique est environ de 2500 mots;

- les principales regles de formation des phrasegptexes sont acquises ou en voie

d'acquisition;
- I'enfant accorde a peu prés correctement leslesti adjectifs, pronoms, noms,
sujets, verbes;

- I'enfant situe un événement dans l'espace aveadierbes et des prépositions;

- I'enfant maitrise les différents types de phnasgs certaines interrogations avec
négation ou reprise du sujet lui posent encorepieblemes. L'enfant ne sais pas encore

construire la phrase déclarative a la voie pagstemdal, 1998).

Quant aux enfants bilingues précoces, ils passemt lps mémes stades dans leur
développement langagier que les enfants-monolingdesexiste cependant certains
phénomenes linguistiques caractéristiques a latsiu de bilinguisme précoce (Kail, 2012)

qui seront étudiés dans la partie suivante.
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I1.4.4 Spécificités de I'acquisition de langage dh la situation bilingue précoce

Les études concernant le développement langagieredfants bilingues restent beaucoup
moins nombreuses que celles dédiées aux enfantslimgures. Les chercheurs ont encore
beaucoup a faire pour comprendre de quelle masg&dEveloppent les deux langues chez le
jeune enfant, car il ne s'agit pas d'une somme coespétences langagiéres mais d'un

processus complexe qui permettra d'analyser ldilomement du cerveau humain.

Le fait de comprendre le rapport entre les deuxyuas dans la situation du bilinguisme
précoce permettrait, du point de vue pratique, idénduer un développement normal des
enfants-bilingues des troubles du langage et, paséaguent, de mener une action de

prévention en matiére de réussite scolaire.

Si nous reprenons les stades principaux du dévetoppt linguistique chez les jeunes

enfants, nous nous rendrons compte qu'au momemd gdase réceptive, les taches des
enfants dans le contexte bilingue sont plus congdepue celles des enfants monolingues. En
effet, ils se trouvent confrontés a un nombre emquus grand de signaux acoustiques
différents, sans méme savoir qu'ils appartiennedes langues différentes. Plus tard, ces
enfants vont devoir apprendre a différencier legles, éviter les interférences, apprendre a
catégoriser les signaux acoustiques. Néanmoinsineola souligne Ranka Bijeljac-Babic, les

bilingues précoces peuvent acquérir deux langumslsinément, sans prendre deux fois plus

de temps que les monolingues (Bijeljac-Babic daai, kayol, 2007).

Les travaux de recherche récents de Bosch et Smb&sllés (Bosch, Sebastien-Gallés,
1997) démontrent que les enfants commencent aglisr les deux langues trés tot (a partir
de 4 mois). Dans l'expérience citée, les bébésnamiré une nette préférence pour les deux
langues maternelles (catalan et espagnol). BoyBaodies a montré que la langue maternelle
influence le babillage des enfants monolingues gB8og-Bardies, 1996). Concernant les
études menées aupres des enfants bilingues ddomkEne des premiéres productions, elles
semblent indiquer qu'il existe une indépendanceplogique précoce dans la production des
jeunes bilingues, mais avec un certain niveau etaction qui empéche de les assimiler

strictement aux monolingues (Bijeljac-Babic dand ,K&ayol, 2007).

Quant a la phase productive, la premiére partitéldfacquisition de langage par les enfants

bilingues a cette étape est liee aux "mots neufrasts qu'on ne peut pas classer dans une
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langue ou une autre et qui sont souvent une salirgpiiétude pour les parents).L'équipe des
chercheurs de Laura Ann Petitto (Petitto, Koverm2@04) a démontré, a travers leurs
expériences, que ces mots neutres produits paenfmts bilingues étaient seulement le
résultat de phonétique et de prononciation immatuge ne remettaient pas en cause
l'acquisition différente mais parallele de deuxglaes, des le début de la production

langagiére des enfants bilingues (dés I'age dedid dans la recherche citée).

En effet, si les enfants-bilingues prononcent lqaresmiers mots a la méme période que les
enfants monolingues, alors, contrairement a leaiss pnonolingues, ils savent également
produire des équivalents lexiques en deuxieme knglers I'age de 18 mois, le taux de
traductions produites indique qu’'a partir de cet-Bg ces enfants repérent les deux systemes
lexicaux distinctifs (Baker, 2011).

Concernant l'acquisition du lexique, les auteurdd@ilah-Bauer, 2008, Baker, 2011,

Bijeljac-Babic, 2007) s'accordent pour dire questiacture des langues aura l'impact sur le
premier lexique de I'enfant bilingue. Chez la miggodes enfants bilingues, les lexiques dans
les deux langues ne progressent pas de la mémeemmarBarbara Abdelilah-Bauer

(Abdelailh-Bauer, 2008) donne un exemple de I'enéanmilieu franco-anglais n‘apprenant
pas les mots dans les deux langues en méme tepgpydibes en francais avant leurs
équivalent en anglais, langue dans laquelle ilchima d'abord son vocabulaire de noms
d'objets). C'est la raison pour laquelle il serditepeu pertinent de parler des "retards" de
langage, en se basant uniquement sur la compardesoproductions des enfants vivant en
milieux monolingues et en milieux bilingues, cas'hgit plutét d'un déséquilibre provisoire

entre les deux lexiques de I'enfant bilingue qestempe en général rapidement (vers 4 ans).

Une autre particularité d'acquisition linguistiqaleez les enfants bilingues précoces et le
phénomene d'interférence (transfert). La notiomtdiférence linguistique apparait pour la
premiere fois dans les travaux de Weinreich (W&hrel953 dans Hagege, 2005). D'apres
lui, l'interférence peut étre définie comme étank Idéviation par rapport aux normes de deux
langues en contact» (Weinreich, 1953 dans Hage@65)2 Cet auteur constate que
linterférence mene a la déformation de presqué lBsysteme phonétique, en grande partie
de systéme morpho-syntaxique et d'une partie sitgtife du lexiqgue. Néanmoins, il faut dire
gue toute interférence ne modifie pas les strustdiene langue. Il s’avére donc nécessaire de

distinguer soigneusement l'interférence collectiyant un impact sur I'évolution des langues
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de celle individuelle, influencant la productiomdgmgiére des jeunes enfants bilingues, qui est

au cceur de nos réflexions dans la présente re@erch

Claude Hagége dans son ouvrage "L'enfant aux gewgués" oppose la notion d'interférence
linguistique a l'alternance des codes («code-mifingn autre phénomeéne du bilinguisme
gue nous étudierons plus tard ("code-mixing"). tefiférence se résulte en croisement
involontaire et inconscient entre deux languegsalpie l'alternance des codes est un procédé
conscient et indigue méme une haute compétence ooioative dans chacune des deux

langues (Hagége, 2005).

Les interférences peuvent porter sur le vocabylales faux-amis, sur des phénomeénes
grammaticaux ou communicatif (par exemple, si andais la formule de politesse "s'il vous
plait" est utilisée pour demander quelque choseoat pas pour remercier, son équivalent
russe est employé pour remercier et pour demandelque chose. Cette interférence

communicative est assez courante chez les appsanemsophones).

D'aprés U. Weinreich, exprime le désir inconscia¢ la personne bilingue de
"supergénéralisation” et de I'optimisation desoes®s linguistique disponibles (Weinreich,
1953 dans Hagege, 2005). Cette tendance se régafie le choix limité des moyens
linguistiques ou dans l'utilisation des formes wiiglies proches de celles employées dans la

deuxiéme langue.

Les types de l'interférence linguistique et sesifestations dépendent d'un grand nombre de
facteurs: le degré de parenté entre les languedype de bilinguisme, les fonctions
communicatives de la langue. Moins les deux langog proches, moins se manifeste

I'interférence linguistique.

De plus, on distingue plusieurs niveaux dinteriéee linguistique: phonétique, lexique,

sémantique, grammatical. Le niveau lexical semiplus susceptible d'étre affecté par le
phénomene d'interférence, contrairement au niveapmologique qui resterait assez stable et
résistant. On trouve des exemples de l'interféranceiveau morphologique uniguement dans

la production orale des jeunes enfants.

A grande échelle, l'interférence dénote l'acquisitincompléte de langue (ou des langues,
dans le cas de bilinguisme précoce). D'apres Claadgege (Hagege, 2005), l'interférence sur

une peériode historique peut aboutir a une intégmapar emprunt, les mots de la langue
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seconde finissant souvent par étre traités selsnmlémes régles que ceux de la langue
"emprunteuse” (on peut citer notamment de nombmeots francais empruntés par la langue
russe au cours d'histoire qui sont considérés codeaenots du genre neutre, malgré le fait

gue ce genre n'existe pas en francais).

Les cas dinterféerence chez l'enfant ne doivens @ire considérés comme des fautes a

réprimer mais comme la preuve d'un systeme langagiéormation (Geiger-Jaillet, 2005).

Revenons a présent au phénomene de l'alternanceodes qui signifie l'utilisation des

unités lexicales des deux langues dans la mémegh@olin Baker différencie les termes
"code-mixing"(mélange des codes) et "codeswitchif@iangement des codes), le premier
signifiant une introduction d'une langue dans laapl de l'autre et le deuxieme étant une

alternance consciente entre les deux langues daadiscours (Baker, 2011).

Ce phénomene s’explique par le besoin de I'enfarallier son manque de vocabulaire dans
la langue plus faible (Duverger, 1996). D’autretpihiest lié au processus d’identification de
'enfant. Ainsi, les enfants des familles immigréamoritaires peuvent refuser de parler la

langue de la famille au profit de la langue de Ewwironnement scolaire.

De méme, les enfants-bilingues peuvent utilisahi@ngement de codes linguistiques comme
un moyen d’ajustement aux comportements linguissqde leurs interlocuteurs (Baker,
2011). Par exemple, un enfant de 2 ans anglo-nmwéghange plus souvent de codes
linguistiques avec son pére parlant le norvégienlguméme meélange les deux langues
gu’'avec sa meére anglophone qui prétend qu’elleomepecend pas le norvégien. Dans ce cas,
le facteur de la socialisation familiale influereechoix linguistique de I'enfant (Abdelilah-
Bauer, 2008).

Les enfants-bilingues n‘'emploient pas les languesrradisposition d'une fagcon arbitraire mis

les utilisent avec des fonctions propres, selatetiocuteur, le theme ou la situation.

[1.5 Transmissions linguistiques dans la situatiorde migration

[1.5.1 Facteurs favorisant la transmission linguisigue bilingue

Le premier facteur est lié aux besoins communialé#ns une langue donnée. Pour Francois

Grosjean, «la nécessité de connaitre et d'utiliseg langue est a la base du bi- et du
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plurilinguisme, mais elle est trop souvent ignopas ceux qui souhaitent développer le

bilinguisme chez I'enfant » (Grosjean, 2015)

Le deuxiéme facteur concerne I'apport linguistiguéfisant (input) pour qu’'une langue (des
langues) soit (soient) acquise(s). En effet, cppaplinguistique de la part de I'entourage de
I'enfant doit étre conséquent et de longue durég gae I'enfant puisse devenir bilingue. En
termes quantitatifs, dans le cas ou I'input requl’eafant est équilibré dans les deux langues,
celui-ci va recevoir deux fois moins d’input danBacune des langues qu’un enfant
monolingue (Kail, 2015) Contrairement a I'acquigitimonolingue, la compétence bilingue se
développe le plus souvent sur fond de déséquitiare I'input (30 a 40 % d’input pour l'une

des deux langues) (De Houwer, 2006).

Il est important de tenir compte du concept deustd langue qui correspond au troisieme
facteur favorisant ou handicapant la transmissioguistique. Ce statut est vécu par
enfant dans ses relations avec la famille, I'emnement extérieur et avec les
apprentissages. Chaque langue a pour enfant uat statial vécu positivement ou

négativement. Si, par exemple, 'une des deuxuesgest vécue comme dévalorisée,
honteuse, liée a la misere ou a I'exclusion alars Kputre, au contraire, est une langue
dominante, on peut craindre que non seulementyilait' pas bilinguisme additif mais

gu’'un bilinguisme soustractif s’installe, se mastént par un semi-linguisme souvent
décrit dans les cas d’ « émigrés eéconomiques» (Davel1996). Par contre, quand il

s’agit des langues fortement valorisées (commeglas, I'allemand ou le francais), les

témoignages ne font pas mention de difficultésaced particulieres, de méme que la
notion de handicap linguistique est rarement agsog@ice bilinguisme (Abdelilah-Bauer,

2006).

Le quatrieme facteur important qui favorise (ouadléfise) la transmission linguistique
dans la situation de migration releve du domaindéadesychologie, plus précisément de
I'ethnopsychologie. On pourrait parler ici du sergnt de la sécurité du parent-migrant
dans la société d’accueil.

Pour la psychologue Catherine Mandouze, la langgteun objet interne, a la fois
contenant de pensée, surface de projection eteréf@ulturel. Recevoir la langue fait
partie de la dette générationnelle (Mandouze, 2&L1pour le parent-migrant, la langue

demeure une zone de mal-étre, soit parce qu’ellergoie aux choses difficiles qu'il
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(elle) avait vecu, soit parce qu’il (elle) veut éewr « comme les autres », s’intégrer,
voire, s’assimiler, au plus vite dans la culturdaleociété d’accueil, ce parent aura du mal

a transmettre sa langue natale a son enfant.

Pour Ivy Daure, docteur en psychologie et psyanedoclinicienne, considere que, déja avant
la naissance de leur enfant, les parents-migramtpasitionnent par rapport a ce que
représente les modeéles culturels — celui de letopres parents et celui, nouveau, du pays
d’accueil. Plus les deux modeles sont séparéedgsmdifférences culturelles importantes, plus
la gestion de ce que pourrait appeler une crisatitd@e ou crises des reperes s’avérera
difficile (Daure, 2011) La confrontation avec ldfélience, la perte du familier et le sentiment
d’évoluer dans I'inconnu provoque une certaine &sgochez le migrant ce qui peut avoir un

impact négatif sur la transmission linguistique anfants.

D’autres éléments significatifs jouent un role pibslans la transmission d’'un bilinguisme
équilibré, selon les psychologues russes ProtassioRadnina (Protassova, Rodnina, 2010),

notamment :

- Acceptation et encouragement du bilinguisme pap&eents et I'environnement.
- Sécurité affective et linguistique de I'enfant.

- Distinction conséquente et fonctionnelle des lasgue

- Compétence linguistique élevée des parents sedeamiodele a I‘enfant.

- Résistance a la pression exercée par la languerdérbnnement.

- Fort encouragement de la langue faible (par exeniggeséjours dans le pays de la

langue faible, les activités en cette langue, etc.)

Tous les auteurs-spécialistes dans le domaine lhglisme s’accordent a dire que les
attitudes qu’adoptent les parents envers le bilsrga de leur enfant et les motivations des
parents a transmettre leurs deux langues formeseéndble un des facteurs-clé dans la

transmission linguistique familiale réussie.

Nous allons maintenant étudier les formes de I'atdan bilingue possibles au sein d’'une

famille.
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11.5.2Formes de I'éducation familiale bilingue et gatégies discursives parentales

La réussite ou I'échec du développement bilingueildégé chez le jeune enfant dépend

largement du choix éducatif fait par les famill€hristine Hélot, chercheur dans le domaine
de la sociolinguistique scolaire, précise que saresures spécifiques, sans deécisions
concernant la répartition des deux langues, ladardg I'environnement occupera une place
dominante dans la communication familiale. Par égoent, la transmission et le maintien de
la deuxieme langue familiale seront compromis (H&007). En choisissant une forme de

I'éducation bilingue dans la famille, les parentsigent une fonction a chacune des langues,

ce qui permet a I'enfant d’étre exposé a la laragutee que celle de I'environnement.
Nous allons a présent répertorier les formes ari€ation bilingue possible :

- la méthode de Grammont-Ronjat, dite « une persaneeflanque ». Elle

préconise que chaque parent parle respectivemelaingae natale et que ce principe soit
observé rigoureusement dans les relations avefalienCette stratégie permet a chaque
langue d’étre associée a une personne. Elle ssgeqo la détermination du parent qui parle
la langue autre que celle de I'environnement etligap I'autocontrélé par ce parent de son
propre bilinguisme et s’en tenir a sa langue natales toutes les circonstances (Hélot, 2007).
Si cette forme d’éducation donne en général de besdtats (Saunders, 1988, Dopke, 1992
dans Hélot, 2007), elle souleve quand-méme cedadimerrogations. Si le parent n'utilise

gu'une seule langue dans la communication avecesdant, de facon trés stricte, et fait

semblant de ne pas comprendre l'autre langue, dfgnfse trouve dans un contexte

monolingue qui considére la bilingualité comme amale, voire dangereuse. Si, au contraire,
le parent montre qu'’il comprend une autre languadepte une attitude positive envers cette
langue, méme sans l'utiliser avec I'enfant, c’estcbntexte bilingue qui prend place, dans

lequel l'alternance de code sera utilisée (Lan2871dans Hélot, 2007).

La meéthode «une personne/une langue » a fait effoloje plusieurs débats
guestionnant non seulement sa nécessité, mais aossiefficacité pour l'acquisition
plurilingue. Par exemple, Goebel Noguchi (Nogu®i96) lors d’'une enquéte fondée sur des
guestionnaires remplis par 63 familles bilingueglais/japonais vivant au Japon conclut que
'adhésion stricte a cette stratégie semble déblnales difficultés au niveau de la

communication.
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En effet, selon les déclarations étudiées, unauditerencié des langues par chacun
des parents fait obstacle a la fluidité de l'inttian avec I'enfant. La plupart des parents
consultes disent préférer la spontanéité de la ammuation avec I'enfant a I'imposition d’'un
comportement langagier particulier. En conclusi@gebel Noguchi (Noguchi, 1996)
souligne l'importance du role des parents en tam¢ qecteurs du bilinguismet du

biculturalisme, plutt que simples représentants deul usage.

- La méthode recommandée par le neuropsychologualiemn®/ilder Penfield

dite « une langue/un environnement » s’appliquea@texte linguistique suivant : les deux

parents ont des langues natales différentes etedbicommuniquer avec leur enfant
exclusivement dans la langue non-dominante (« nomirmhnt home language » (Lietti,
2006). L’étude de Ruiz-Gonzales décrit 'exemple gles enfants vivant en Espagne a qui elle
a voulu transmettre I'anglais, en utilisant la &gée « une langue/un environnement », apres
avoir testé la méthode de Grammont-Ronjat (RuizZalms, 2006 dans Hélot, 2007). Les
résultats de son étude montrent l'effet de ce obawegt de stratégie sur la quantité de la
langue faible (anglais) produite par les enfantssdénvironnement linguistique espagnol
(langue forte). L'auteur montre que les parentst slenréels acteurs qui déterminent des

stratégies linguistiques et des formes d’éducdiitimgues pour leurs enfants (Ibidem).

- La troisieme forme d’éducation bilingue peut étéent comme « langue de

famille versus langue de [I'environnement » (« nomahant home language without
community support ») (Baker, 2011). Dans ce casdlEux parents parlent la méme langue
natale mais la langue dominante de I'environnenmeshtune langue différente de celle de la

famille.

- La forme d’éducation bilinque décrite comme « de&anques familiales contre

langue de I'environnement » (« double non-dominaotne language without community

support ») (Baker, 2011). Dans ce cas de figurs, lsmgues natales des parents sont
différentes, et la langue dominante de I'environeetmest également une autre langue.
L’enfant est élevé des le départ dans les langgsectives des parents et n’apprend donc que

plus tard la langue de I'environnement comme téois langue, n dehors de la maison.
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- Quant a la cinquieme variante de I'éducation biimg la langue de la famille

est identique a celle de I'environnement, mais ldes deux parents parle avec I'enfant

exclusivement dans une deuxieme langue qui n’elt premiére langue de ce parent ni la
langue de lI'environnement. On qualifie cette sibratde « bilinguisme artificiel » (Baker,
2011).

- La forme d’éducation dans le contexte des « languéknges » (« mixed

languages ») (Ibidem). Dans cette configuratios, darents sont tous deux bilingues, ainsi
gue l'environnement. Les parents s’adressent dassdifférentes langues a l'enfant et

changent fréquemment de langue.

Afin de compléter la présentation des formes déuld@tion familiales, nous allons faire le
point sur les stratégies discursives parentalesst-&-dire, les variantes du comportement
verbal des parents face au mélange de langue mfarite(De Houwer, 2009). Les stratégies
discursives parentales dans un environnement béimgnt été répertoriées et catégorisées par
Elizabeth Lanza, chercheure de I'Université d’Q&le Houwer, 2009).

Ainsi, dans la situation ou les parents s'adresaelsurs enfants dans une langue A et que
'enfant décide de leur répondre en langue B, vqielle peut étre la réaction verbale des

parents :

- stratégie de saisie minimale (Minimal Grasp Strgtede parent utilise la langue

A pour répondre a la sollicitation de I'enfant emdue B pour monter qu’il ne
comprend pas ce qu’il dit et demander a I'enfafunel maniére explicite ou

implicite, de redire la méme chose en langue A ;

- stratégie de formulation d’hypothése (Expressed s&utrategy) : I'adulte

reformule en langue A I'énoncé prononcé par I'ebhamlangue B en demandant
I'enfant de confirmer I'exactitude de son « hyprsth ». Par exemple, un enfant
franco-russe, en parlant de sa journée d’écolegrdifrancais « La maitresse a
joué de la guitare ». Sa mere russophone répongsse : «A 4To oHa urpana?»

(Et qu’est-ce gu’elle a joué)?

- stratégie de traduction (Repetition) : I'adultgpéte I'énoncé de I'enfant en

langue souhaité ;
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- autorisation a poursuivre (Move On Strategy) : Ulkel se contente de

poursuivre I'échange sans passer a la langueédtiians I'énoncé de I'enfant ;

- changement de code (Code-Switching) : I'adulte pakesla langue A en langue

B pour poursuivre I'échange avec I'enfant.

Ces diverses stratégies parentales de réactiorélange de langues orientent plus ou moins

I'interaction vers la constitution d’un contexte madingue ou bilingue.

On peut les ranger le long d’un continuum qui fauan cadre d’'interprétation pour I'analyse

du contexte discursif du mélange de langues chigutee enfant bilingue (Lanza, 1995).

Contexte Contexte
monolingue bilingue

saisie formulation traduction par  autorisation a changement de
minimale d’hypothése 'adulte poursuivre code

Le placement de chaque stratégie sur cet axe déepeddgré de contrainte qu’elle exerce sur
'enfant pour qu’il tente de poursuivre l'interamti avec une seule langue, ou de la possibilité
guelle lui ouvre d'utiliser les deux. Ce classememflete également le degré de

monolinguisme ou de bilinguisme qui s’attache delfitité ou au réle assumeé par l'adulte

(Idem).

Deprez et Leconte (Deprez, Leconte, 2000), autdunse étude sur le fonctionnement du
langage dans les familles bilingues en Francestisi sur le fait de « cohabitation » des deux
langues dans la plupart des familles bilingues.reefDeprez, Leconte, 2000) pense qu’il ne
faut pas envisager la famille uniguement commeele de conservation et de transmission de
la langue d’origine sur un modéle linéaire vertigarents-enfants). « C’est plutét un lieu ou
circulent deux langues en synchronie dans un esgaterlocution partagée. La question
n'est plus simplement de savoir qui parle quelfglee & qui mais comment chacun dans son
histoire, ses aspirations, et ses moyens linguistigéalise ce bilinguisme » (Deprez, 2000
dans Hélot, 2007).
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[1.5.3 Transmission culturelle et linguistique dars le cadre d'un couple mixte

Le terme « couple mixte » amalgame des situatices diverses, tant du point de vue des
trajectoires de ces couples, qu'a la constructidgimm de la notion de « mixité » qui fait
référence a des différences d’origine nationalestdaut juridique, de religion, de langue, etc.
Le taux varie de 6% a plus de 11% des mariagesarcé, avec une forte croissance depuis
1988.

Il conviendrait de distinguer, parmi les couplextes, les couples « endogames » (les deux
conjoints, dont I'un est devenu Francais par matiagt la méme origine par leurs parents ou
leurs grands-parents) et les couples constituéke paariage des deux conjoints de nationalité

etrangere (Grelley, 2008).

Les énoncés avec le terme « couple mixte » reldags les dictionnaires font apparaitre des
connotations sémantiquement assez négatives. Lgeconixte défini par opposition a la

norme du couple «non mixte » (franco-frangais) jgorte une stigmatisation des couples
franco-étrangers, soupgonnés par certaines adnatimsts de frauder pour obtenir des papiers
(« mariage blanc », « de complaisance »). PourrdPierala et Gabrielle Varro, « dans la
stigmatisation d’'un couple mixte, on décele de émophobie mais aussi un jugement de
valeur, ou le statut du conjoint francais est adéi® comme supérieur a celui du conjoint
étranger, prétant au terme « mixte » une coloratidominant-dominé » (Fiala, Varro, 2007).

Certains travaux dans le domaine de la psycholdgi¢a famille ont permis de mettre en
relief les motivations spécifiques des partenarésrmer une couple mixte. D’aprés Yvonne
Castellan, psychologue, il peut s’agir de la sdiigtne position de rejet supportée dans la
famille d’origine, qui pousse a chercher l'acceptatdans un autre pays («un ailleurs
radical ») (Castellan,1993) Une autre raison naoiivun des partenaires a s’engager dans un
couple mixte, toujours du point de vue de la psiayie, pourrait étre la suite d’'un
traumatisme social, I'adoption d’une attitude cstataire, un refus des attentes de la société.
Cette démarche permettrait de s’approprier un péug statut dans la culture dominante, ce

qui va de pair, pour cet auteur, avec le renierden& culture la moins prestigieuse (ldem).

Dans le contexte francais, Deprez (Deprez, 1994@neinpar les couples « mixtes » les
couples composés de personnes de langue matedraalfaise ayant épousé une personne de

langue maternelle autre que le francais ou les lesufprmés par des parents d'origine
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étrangere n'ayant pas la méme langue maternelles Datre recherche, nous avons adopté
cette définition qui convient le plus a la réalitle la population interrogée (parents
russophones en couple avec les personnes dongladanaternelle est le francais).

Des études récentes de chercheurs japonais (Yamad@ftl, Okita, 2002 dans Hélot, 2012)
démontrent que l'instauration du bilinguisme n’pas du tout automatique dans les familles
mixtes. En effet, la réussite ou I'échec du biliisgue des enfants issus des couples mixtes
dépend des choix des parents de parler ou de neaplas que leur langue maternelle a leurs
enfants. Ce choix conscient est nécessaire arariasion dans la famille d’'une langue autre
gue celle de I'environnement. Okita (Okita, 2002gl&l€lot, 2012) insiste sur I'importance
de ce «travail invisible » effectué par les mgegsonaises qui décident de transmettre le
japonais a leurs enfants issus des unions angtowages. Sous I'expression « travail
invisible », la chercheure entend tout ce qui iouyodi I'éducation des enfants dont une grande

partie est liée au développement du langage, quesles choix des langues par les parents.

Ce travalil représente un effort important pour pasents qui reste souvent non reconnu et
dépendant aussi d’autres facteurs que seule lendétgion initiale du parent a transmettre sa
langue maternelle. Okita insiste sur la dimensimotéonnelle de cet investissement et sur le
fait que cet aspect reste tres souvent invisibleyaux de leurs partenaires. Par conséquence,
le partenaire (mari ou femme) du parent qui soehtiinsmettre sa langue maternelle aux

enfants, ne le soutient pas assez car il n’est@ascient du « travail » fourni par ce parent.

Ainsi, selon 'étude réalisée par Yamamoto en 200dmamoto, 2001 dans Hélot, 2012),
tous les enfants issus des couples mixtes japangisis résidant au Japon ne sont pas

devenus bilingues malgré les efforts importantspdgents.

Les résultats de la recherche menée par Christiet Id'accordent avec les conclusions des
chercheurs japonais. Pour elle, le développemelmgbe chez I'enfant demande un
investissement particulier de la part des paremtsjésir fort de transmettre sa langue et sa
culture, ainsi gqu'un attachement aux valeurs lidegette langue. Elle conclut que la
transmission familiale linguistique est loin d’émetomatique a cause de la difficulté de
maintenir a la maison une langue qui est en comp@tavec la langue dominante, méme

lorsque toutes les conditions favorables sont Bxugtiélot, 2012).
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En particulier, la transmission des langues palent@épend, en amont, du choix du conjoint.

Selon Alexandre Filhon, sociologue et chercheusmcde a I'lned au sein de l'unité

« ldentités et territoires des populations », lgspde naissance du futur compagnon (de la
future compagne) est une variable a analysemrcaeut présumer des incidences de la mise
en couple sur la constitution du tissu social etodsur les usages linguistiques mais aussi sur
les choix de transmission linguistique et cult@allans le couple lorsque la langue natale
d’un des conjoints differe (Filhon, 2009).

Les couples mixtes doivent élaborer des stratéglasatives cohérentes qui présupposent des
négociations conjugales lorsque les deux conjailésrent transmettre a leurs enfants des
pans de leurs deux univers culturels. Ces négoomtconcernent : le choix d’'un prénom,

I'orientation religieuse et le choix de(s) langye(gransmettre.

Néanmoins, les désaccords importants intraconjugangernent plus souvent la transmission
de valeurs et pratiques culturelles que les chmgulstiques (Filhon, 2009) On pourrait

probablement expliquer ce constat par le fait @ueansmission linguistique s’appartient a un
processus qui peut étre redéfini au fil du temps’est pas toujours anticipé par tous les

parents.

En revanche, le choix du prénom se fait a un mordenné et résulte d’'une décision prise
par les deux parents. En effet, « nommer et étighditatut de I'enfant dans la société civile et
la parenté » fait partie des cing taches essemtddl la parentalité (Goody dans Tillard,
2011).

De plus, le prénom est un marquer identitaire irgm, visible et permanent. Pour
Alexandra Filhon, « l'attribution du prénom est @ménement déterminant de I'histoire
familiale car cette décision classe I'enfant dane catégorie d’appartenance, mais aussi les

parents dans une « communauté » culturelle plutdgns une autre » (Filhon, 2009).

Les combinaisons de transmission ou de non-trassmisculturelle sont diverses, elles

dépendent non seulement de compromis entre les pinents mais aussi de négociations
avec les autres membres des deux familles, destprde retour probable dans le pays du
deuxieme parent (d’origine étrangere), et surt@s fhcteurs psychologiques (sentiment de
sécurité dans le pays d’accueil) du parent d’oagitrangere qui pourraient lui donner envie

ou pas de perpétuer la transmission de son unaugtsrel en donnant, par exemple, un
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prénom marqué ou, au contraire, de rompre avecaldition culturelle de son pays en

s’inscrivant I'enfant dans la réalité francaise.

lll. Présentation du contexte : immigration russe @ France aujourd’hui

[1l.1 Les cing « vagues d’'immigration » russes en fance

L’histoire des Russes en France remonte au regmiedee le Grand au XVIlléme siecle qui
favorisa les échanges entre les deux pays (Bruwajke011) Plus tard, dans le contexte des
changements politigues majeurs en Russie du XXeérmaeles les difféerentes vagues
d'immigration russe ont choisi la France commedaet d’asile. On distingue ainsi cinq

vagues d’'immigration russe en France.

La premiére vague comprend les militaires-partiségr$a monarchie, du tsar connus sous le
nom des « Russes Blancs », mais aussi de nombingisxayant fuit la révolution de 1917, la
Guerre Civile (1918-1922) et le régime staliniee.nombre total d'immigrés de la premiére
vague est estimé a 1, 16 min de personnes pargqudlss se trouvait I'élite intellectuelle

Russe (http://www.bbc.com/russian/russia/2012/1P128 russia_emigration_waves.shtml).

La deuxiéme vague consiste des personnes déplpegdant la Deuxieme Guerre Mondiale
et celles qui ont évité le rapatriement a I'URSS ¥EM4-1945. La troisieme vague
d'immigration russe date de 1948 : la politique «lRideau de fer » et le mouvement des
dissidents, réclamant le respect absolu des loigtsques et des pactes internationaux, la
transparence et la non-violence. Dans un premmpge ces dissidents ont adressé des lettres
et des pétitions aux plus hautes autorités. Endaite aux répressions accrues (on les a fait
exclure du Parti, arréter, déporter, enfermer dies prisons, des camps ou des hdpitaux
psychiatriques), les dissidents se tournent ve@cdidents pour «leur faire prendre
conscience de la nature liberticide de [I'Etat dayi€  poststalinien »
(http://www.histoire.presse.fr/actualite/infos/léissidents-ont-ils-joue-un-role-01-11-2011-

39257).

La quatrieme vague d’'immigration, survenue apreshlate de 'URSS en 1992, se distingue
par son caractere plus économique qu’idéologiqumaetes nouvelles valeurs engendrées par
la pensée libérale : les nouveaux arrivants prafide I'ouverture de la Russie vers I'Occident

pour trouver de meilleures conditions de vie (Biilsowna, 2011).
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Quant a l'mmigration russe de la «cinquieme vagueles années 2000, il s’agit d’un
phénomene hétérogéne. Ainsi, Olga Brunnikova, Dowaa géographie, distingue deux types
d'immigration russe en France aujourd’hui : les uegy d’'immigration définitive, comme
c’était le cas dans les années 1990, et les nogsatemporaires. D’apres cette chercheuse,
les Russes en provenance des milieux ruraux oupdeges et moyennes villes partent
définitivement plus souvent que ceux des grandéssuinondialisées (Idem). Cette auteure
s'intéresse également aux raisons de départ deseRen France qu’elle classe en quatre

catégories : le travalil, les études, les raisonsgmmelles, I'asile.

Malgré I'absence d’une politique d’accueil spéaigpour les ressortissants Russes et méme
une tendance vers la politique migratoire contrame a I’égard des originaires de Russie, la
France reste toujours un pays d’'asile pour les éuddéme si les statistiques fiables relatives
a cette question manquent, selon les données ésupar les ambassades de Russie de
différents pays, pres de 35 millions de ressomissaisses vivent en dehors du territoire de la
Fédération de Russie, dont environ 6,5 millionssdées pays de I'Union Européenne
(www.larussiedaujourdhui.fr) D’apres le Ministere dintérieur francais, en 2004, 17000
Russes résidaient en France. A ce chiffre s’ajdt®00 ex-Russes naturalisés Francais
(http://www.interieur.gouv.fr/). Cependant, cesfftbs ne tiennent probablement pas compte
gue les personnes ayant recu un titre de séjoauti@'s sources (http://dev.eursa.eu/node/88)
annoncent la présence de 300 000 russophones eoeH@ont les Russes ethniques et les

ressortissants de I'ex-URSS.

D’apres Anne de Tinguy, spécialiste de la politigtrangere de la Russie et de I'Ukraine, les
migrants russes en France sont en général qualiflés, du point de vue de leur niveau
d’emploi en France, le probleme majeur est I'inaddgpn entre les diplomes obtenus en

Russie et leur équivalence francaise (inexistaote pertains métiers !) (De Tinguy, 2004).

Olga Brunnikova parle d’'une coupure dans les m@tatientre les émigrés Russes issus des
« vagues d’'immigrations » différentes. Le termeopadjf « 'hnomosovieticus » inventé par les
immigrés de la premiere vague illustre bien ceiti&rnce culturelle : pour les émigrés dits
« Russes Blancs », ainsi que pour leurs descendéastsn France, les autres émigrés Russes

sont marqués par la mentalité soviétique et le manig I'éducation (Brunnikova, 2011).

Malgré certaines incompréhensions, les émigréseRussrganisent selon leur origine et leur

passé commun en formant diverses associationgelgti(Loi 1901).
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[11.2 Les associations culturelles comme une forme'affirmation d’'une double identité

D'aprés le site http://infos-russes.com, il exate84 associations culturelles russes a Paris et
I'lle-de-France et 91 associations en provincespids Olga Brunnikova, le nombre élevé de
ces organisations révele un besoin d'unificatioe$létant aussi un certain sentiment de

nostalgie envers la patrie chez les Russes qetisrivent a I'étranger (Brunnikova, 2011)
Parmi ces associations, nous pouvons distingudregcatégories :

1. Associations a vocation professionnellainsi, ’Association des avocats et des juristes
franco-russe (www.aajfr.org) réunit des spéciatistiel droit russophones de Russie et de
France. Elle organise des colloques et des cordésensur des sujets juridiques liés a
l'actualité russe, aux pays russophones mais algdgtrance et I'Union Européen.

2. Associations a vocation culturel/ldés nombreuses, ont pour but de promouvoir laeu
russe a travers des manifestations culturellessiAlflassociation parisienne « Rivages Russie
Evénements » cible la promotion du cinéma russsepiéet passé et les échanges entre les
cinémas russe et francais, I'organisation des esigtitour d'un film, des rencontres entre
public et professionnels du cinéma. Un autre exeng®rait I'association marseillaise

« Perspectiva » qui édite, depuis dix ans déjaidue journal franco-russe sur le territoire

francais consacrés aux événements politiques tetreld russes (http://perspectiva.free.fr)

3. Associations d’entraide juridique et économiquee type d’associations réunit les
personnes russophones récemment immigrées en Fpnoeles aider a résoudre les
problémes liés a I'adaptation, a la recherche elmploi ou de la formation en France. Nous
pouvons citer, notamment, le centre « IntégratiodesI'association « Club de Chance » qui
propose une aide qualifice de juristes et de pdgghes aux migrants russophones

(www.clubdechance.fr)

4. Associations a vocation éducative et linguistique2¢oles russes »)ces associations

(souvent appelés « centres extra-scolaire ») ajggard depuis dix ans maintenant, a base des
associations franco-russes a vocation culturellefdrmation, en langue russe, est adressée
aux enfants bilingues franco-russes, aux enfargsrigrants récents mais aussi aux enfants et
adultes francophones désirant apprendre le russs. déntres proposent de nombreuses
activités, telles que théatre, dessin, dansegsedaliéveil pour les jeunes enfants. Ces activités

servent de vecteur de perpétuation de l'identigselaupres des nouvelles générations. Nous
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pouvons voir, sur lI'exemple du centre extra-scelai Teremok » situé a Marseille,
I'évolution de ce type d’associations et I'élargisent de ses missions dans le domaine
d’éducation linguistique.

l11.3 Les centres extrascolaires linguistiques («adles russes ») en France et leur réle
dans I'éducation familiale bilingue

Depuis leur apparition dans les années 2000, lgseseextra-scolaires russes ont fait un long
chemin, depuis des ateliers ponctuels d'initiateoria langue et a la culture russe aux
structures éducatives permettant aux familles pfssoes de maintenir les contacts avec leur
culture d’origine mais aussi de fédérer les parenssophones, souvent isolés dans leur
tentatives de transmettre leur langues maternebeenfants nés en France. L'exemple de
'association marseillaise synthétise bien les &taghe la construction de beaucoup d’autres

« écoles russes » existant en France actuellement.

Le Centre extra-scolaire linguistique « Teremokété@créé en octobre 2008 par I'association
franco-russe « Perspectiva » » dans le but d'gnseiaux enfants le russe, sous forme
ludique, et de maintenir I'intérét pour la cultutesse. L'idée de créer un lieu éducatif destiné
aux enfants est venue apres l'organisation de #&#ét&louvel An Russe, quand plusieurs
parents russophones ont fait part aux organisatguescette féte était pour eux, la seule

possibilité, hormis le cercle familial, d’initiee$ enfants aux traditions russes a Marseille !

La premiere année de son existence I'école russeiasive n’a accueilli que 12 éléves, avec
le niveau de la langue russe tres hétérogeneagissait des enfants nés en France dans les
familles internationales et des enfants récemnmamigrés des pays russophones et ayant
commenceé leur cursus scolaire primaire en russegr@ssivement, les enseignants ont
élaborés des méthodes tenant compte des spésifibi® enfants bilingues, ainsi que des
différences de niveau de la langue russe. Les gmeseis utilisent les méthodes de travail en
classe pratiquées dans les établissements scolirdussie (par exemple, les cubes de
Zaitsev; cette méthode d’apprentissage de la legiaur les jeunes enfants est présentée dans

les annexes).

La langue de travail est le russe (contrairemelat gremiére année de l'existence du centre

guand les deux langues (le francais et le russegrétemployées. Si un enfant demande

s’exprime en francais, I'enseignant lui répondT.uvoulais dire que... » en reformulant son
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enoncé en russe. Les exercices phonétiques jouergrand rbéle dans les séances de
développement de langage car les enfants bilinfguetout ceux qui sont nés en France) ont
des difficultés a distinguer et a produire certgghenemes russes (par exemple, «i» et «i
dur »).

Les fétes traditionnelles (le Nouvel An russe, len8rs, etc) constituent une axe de travalil
importante et féderent les familles et le corpsemmant. L'équipe professionnelle est
constituées de 9 enseignants (dont une orthopledrsgécialisés chacun dans leur domaine :
histoire et géographie de la Russie, langue drdittire russes, dessin et arts décoratives,

musique et chant, théatre.

L’appellation d’origine, « école d’enseignement gdémentaire », tres courant en Russie
mais incompréhensible dans le paysage éducati¢dignété progressivement remplacée par
le terme « centre d’enseignement linguistique est@aire » pour éviter des malentendus
avec les administrations francaises, méme si, apgtique, les enseignants et les familles

continuent de nommer leur centre « école russe ».

Aujourd’hui, ce centre accueille 90 enfants de 34aans. Ces enfants sont issus soit des
familles mixtes, soit des familles russes ou enda®familles francaises. Le but principal de
ce centre est de permettre aux enfants de consarvenforcer la pratique de la langue russe

en dehors de la famille dans le contexte de I'emriement majoritairement francais.

Les enfants sont repartis en groupe d’ages : lepgraes « petits » pour les enfants agés de 3
ans, le groupe des « moyens » pour les 4 ans @tolge des « grands » pour les 5 ans.

Ensuite, selon le modéle du systeme éducatif rimseent les « classes » : premiére classe
pour les enfants de 6 ans, deuxiéme classe poanfasts de 7 ans, etc.

Les cours ont lieu le mercredi et le samedi et s@surés par les enseignants diplémeés en
Russie et ayant une riche expérience de travas trsysteme éducatif russe. Les enfants

inscrits fréquentent donc ce centre en plus delkéabligatoire francaise.

Les enseignants du centre gardent un lien étrat aliautres centres linguistiques extra-
scolaires en France et en Europe, notamment I'@eleseignement complémentaire russe a
Parme (Italie) lls participent également aux divasiinaires consacrés a I’éducation bilingue
des enfants.
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L'implication des parents dans le fonctionnemerdg dentres extra-scolaires russes est un
composant crucial de la réussite de l'apprentisdamgpiistique, comme le souligne Olga
Trounova, directrice de I'Ecole Russe a CopenhdBamemark) dans son article consacré a
la motivation des éleves apprenant le russe damsételes dites « complémentaires »
(Trounova, 2009). En effet, les centres extra-s@dgouent aussi le réle de « formateurs en
bilinguisme », expliquant aux parents, souvent gsees face aux échecs de leur stratégies
éducatives linguistiques, les bases de I'éducdtiiimgue et ses difficultés.

De plus, pratiquement tous les centres extra-geslaitient un « feed-back » des parents lors
des «cafés des parents », activités pour les tgafpendant les cours des enfants). Par
exemple, les parents des enfants marseillais frégaoele Centre extra-scolaire « Teremok »

ont la possibilité de participer aux cours de dansgitionnelle russe aux horaires des cours
pour leurs enfants. De cette maniere, il se crédlides entre des parents russophones, ainsi

gu’'un réseau d’entraide et de solidarité.

Il est trés important que les parents puissentiegurieurs craintes, angoisses et doutes par
rapport a I'éducation bilingue mais aussi par rappaoute question relative de I'éducation
des enfants. Comme le souligne Marina Burd, dooteupédagogie et créatrice des jardins
d’enfants russo-allemands a Berlin, beaucoup denpgmanquent de I'expérience dans le
domaine du bilinguisme mais aussi de soutien pdggigue, surtout lorsque le
développement de I'enfant se déroule pas commaealent souhaité les parents (Burd, 2011).
Les éducateurs et les enseignants des structumegubs doivent faire preuve de patience,

empathie, de I'’écoute bienveillante, surtout lotisglagit des attentes des parents immigrés.
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IV. PLANIFICATION DE LA RECHERCHE

IV.1 Hypothese de travall

La recherche théorique nous a permis de reforntalguestion de départ de fagon suivante :

Dans quelle mesure les stratégies parentales implifes dans le processus de la

transmission culturelle favorise le bilinguisme éqilibré chez les jeunes enfants issus des

couples mixte franco-russes?

Nous pensons en effet que la transmission linguistide la langue Russe, du parent a
'enfant, dans le contexte d’'une famille mixte, s@mprend au regard de la socialisation
primaire du parent russophone, du contexte danseldg migration a eu lieu, des liens
maintenus ou non avec I'entourage social et fah@hant et aprés l'installation de ce parent
en France, des modes de vie en France liés auxtemsonomique, au lieu de vie mais aussi
du niveau socio-professionnel des deux parentss Ipasitions concernant I'éducation de

I'enfant et de la structure éducative de la famille

Notre hypothese de dépattinstauration du bilinguisme équilibré chez les jaines enfants
dans le cadre de la famille mixte serait favorisé& condition de la transmission
linguistique et culturelle réussie. Cette dernierese modifierait en fonction du niveau
socio-culturel des parents, des facteurs psycholagies liés a linstallation du parent-

migrant en France et des facteurs éducatifs liésla structure éducative de la famille.

I\VV.2 But de la recherche

Développer une approche d’accompagnement de latpdité des migrants russophones pour
leur permettre d’assurer une meilleure transmiskguo-culturelle a leurs enfants.

IV.3 Objectif général de la recherche

Etudier les stratégies éducatives déployées parpdeents dans le cadre des familles

« mixtes » franco-russes installés en France paesurar une transmission culturelle et

linguistique aux enfants issus des ces unions.
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IV.4 Obijectifs spécifiques
- Etudier les facteurs ayant un impact sur la trassion linguistique et culturelle au sein des
familles « mixtes » franco-russes

-Etudier le lien entre la structuration de I'envinement familial et l'instauration du

bilinguisme équilibré

-Etudier les formes de I'éducation bilingue fanidiat les stratégies discursives parentales
V.5 Méthodologie

Notre étude sera effectuée en deux étapes : gneaiies écrits et entretiens semi-directifs
avec les parents des enfants bilingues francosusse

La premiere étape comprend le recueil des donnéesemant les valeurs éducatives des

parents russophones mais aussi des facteurs ddu@atis que les deux parents dans le

couple mixte partagent ou ne partagent pas conaergducation de leur enfant, la structure
éducative de la famille) ainsi que les données earamt le niveau socio-éducatif des parents
et la composition de leurs familles. De méme, céttwe permet de se rendre compte des

techniques et des moyens éducatifs que les patéptsient consciemment pour favoriser

linstauration du bilinguisme équilibré de leursfats (activités en russe et en francais,
sorties culturelles, participation a la vie asstotg voyage au pays d’origine, etc.) Une partie
du questionnaire dédiée au développement langdgidienfant bilingue donne un apercu

global des spécificités d’instauration du bilingues chez les jeunes enfants lié, a la fois, a
'age de I'enfant, a son niveau du développementoscognitif mais aussi a I'impact des

stratégies parentales dans la transmission linguést Enfin, une question sur les stratégies
discursives parentales permet de compléter ladistefacteurs ayant un impact considérable

sur le devenir bilingue des jeunes enfants issasdeples mixtes.

La deuxieme étape de I'étude est consacrée a clanfaont les parents russophones

envisagent la transmission culturelle et linguistic leurs enfants.

Nous avons établi, dans le cadre d’entretien seéractif, une série de questions adressée aux

parents russophones tenant compte des facteurnsgbsgmues de I'installation de ces parents

en France, notamment, leur motivation du déparpalys d’origine, I'accueil en France, la
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possibilité de s’exprimer en Russe, l'intégrationFeance, le contact avec la famille d’origine
et des compatriotes. Cette partie de I'étude @es le cadre de I'approche qualitative visant
a étudier le phénoméne (impact des facteurs éngnmgre la transmission culturelle et
linguistique) a partir de données qui n’ont pascdeactéristiques numeriques. Nous allons
donc opter pour les techniques propres a cetteoaper notamment les entretiens semi-

directifs avec une analyse du discours ultérievo@ (e guide d’entretien dans I'’Annexe 1).

Ces entretiens semi-directifs de 30 minutes envaeec chaque parent russophone seront
enregistrés, retranscrits, traduits en francasoeiis a une analyse de contenu. Cette analyse
doit permettre de préciser I'hypothese de départedgfinir, si besoin, la question de

recherche.

Les résultats obtenus grace que questionnairesseetretiens semi-directifs permettront

d’identifier ou non un lien entre l'instauration dulinguisme équilibré précoce chez les

jeunes enfants et la transmission culturelle ejulistique réussie de la part de leurs parents
russophones.

Un lien avéré corroborerait notre hypothése de mépa justifierait la poursuite

d’investigations visant a mettre a I'épreuve I'hiipEse susdite.

IV.6 Sujets de I'étude et méthode de recrutement

Les sujets de I'étude devraient étre les parerdggine Russe (hommes ou femmes) vivant
en couple avec un(e) conjoint(e) Francais(e) ilkstan France et ayant un (des) enfant (s) né
(s) en France. Nous estimons que les entretiensawaron 15 sujets seront suffisants pour

avoir un recueil des données objectif.

Nous nous proposons de contacter les sujets paerthédiaire des associations culturelles
franco-russes et des sites Internet de la diaspmse en France, par exemple, www.
infrance.su. Nous évoquerons le double intérétprgsente cette étude : d’'un part, l'intérét
scientifique (identification des processus psycbigjoes a I'ceuvre dans le moment de vie que
les sujets traversent et questions relatives ait@tion bilingue des jeunes enfants). D’autre
part, les sujets pourront y voir un intérét persneoar la participation a I'étude pourra ouvrir

aux sujets un accés aux connaissances conceraduatdition bilingue qui pourront leur étre

utile. De méme, nous assurerons les personnesidarienymat et leur enverrons les résultats

de I'étude.
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Il semble évident que la réussite de cette misdiendra de notre capacité a instaurer un
climat de confiance lors des entretiens semi-dfeectl’autant plus que la présence du
dispositif technique (dispositif d’enregistrememidquerait de provoquer des réticences a
s’exprimer de la part des sujet et, par conséquelecprésenter un obstacle a la fiabilité de la
parole recueillie. Notre posture doit donc étrdecele la neutralité bienveillante, notre but
étant d’aider la personne interviewée a formulem gpoint de vue, sans pour autant le

confronter au notre.

V. Analyse des données
Les sujets enquétés sont au nombre de 12. 3 ssietd5 interrogés initialement ont

finalement été écartés, ne rentrant pas dans ke ckdla recherche (les deux parents étaient

russophones ; un parent n’a répondu que partielemex questions).

Le codage des sujets enquétés est le suivdhtfamille+PereM ereEnfant+ille/garcon+N°
Fratrie. *- parent-migrant. Exemple2EG2 = famille2, Enfant, Garcon, deuxieme enfant ;
1M* = famille 1, Mére, parent-migrant.

V.1 Les pratiques parentales de la transmissiondguistique et culturelle

V.1. 1 Profils familiaux

Le tableau suivant permet de présenter les fasrelitguétées :

Pére Mére Enfant ainé Enfant cadet
Famille 1 Monolingue Bilingue russe- | 1IEG1 (2,5 ans
francais francais
1P 1 M*
Famille 2 Bilingue Bilingue russe- | 2EG1 (3 ans)
francais- francais
ortugais
portug oM
2P
Famille 3 Monolingue Bilingue russe- | 3EF1 (3 ans)
francais francais
3P 3M*
Famille 4 Monolingue Bilingue russe- | 4EF1 (17 ans)| 4EF2 (5 ans)
francais francais
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4P

4 M*

Famille 5 Bilingue Bilingue russe- | 5EF1 (5 ans) 5EF2 (3 ans)
frangais-russe | frangais
5P 5M*

Famille 6 Monolingue Bilingue russe- | 6EF1 (1,5ans)
francais francais
6P 6M*

Famille 7 Monolingue Bilingue russe- | 7TEG1 (4 ans)
francais francais
7P TM*

Famille 8 Monolingue Quadrilingue | 8EG1 (8 ans) | 8EF2 (6 ans)
francais russe-ukrainiens

arabe-francais
8P
8M*

Famille 9 Monolingue Bilingue russe- | 9EF1 (1 an)
francais francais
9P oOM*

Famille 10 Monolingue Bilingue russe- | 10EG1 (4 ans)
francais francais
10P 10M*

Famille 11 Monolingue Bilingue russe- | 11EG1 (1 an)
francais francais
11 P 11Mm*

Famille 12 Monolingue Bilingue russe- | 12EF1 (9 ans)
francais francais
12 P

On relévera que :

- Les parents-migrants sont les meres, par conségukanicansmission de la langue

d’origine du parent-migrant est matrilinéaire (Bi€, 2012) ;
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- la majorité des meres viennent de Russie (10)t2migré de I'Ukraine et 1 de la

République du Kazakhstan ;

- le nombre d’années passés en France varient pesumeees de 25 ans pour 1M
(elle est arrivée en France a I'age de 9 ans avetese russe) a 4 ans.

Les emplois et les diplomes respectifs des pafgpusent dans le tableau suivant :

Pere Meére

Famille 1 ouvrier en BTP aide-soignant
Famille 2 gardien sans emploi (niveau BAC+3)
Famille 3 animateur sportif Ingénieur
Famille 4 chauffeur  aide-comptable (niveau BAC+ 5)
Famille 5 ingénieur Informaticienne
Famille 6 employé a la banque assistante de la direction
Famille 7 policier Responsable service clients
Famille 8 chercheur Maitre de conférences
Famille 9 informaticien Secrétaire (niveau BAC+5)
Famille 10 Entraineur sportif Comptable
Famille 11 chef d’entreprise Traductrice
Famille 12 chef de projet immobilier sans emploi (niveau BAC+5)

Nous constatons que les femmes sont plus nomisr@uaeoir un niveau d’études
supérieures mais elles sont également deux suredd@tre sans emploi et deux
sur douze a exercer un meétier d’'un niveau inférigar rapport a leur niveau
d’études, alors que les hommes, qu’ils soient di@® ou qu’il aient suivi des

cursus moins longs, ne comptent aucun chémeur.

Cette situation s’explique souvent par la diffiéulgqu’éprouvent les femmes
migrantes a faire valider leurs dipldbmes en Fragtcgar conséquence, a trouver

un emploi en adéquation avec leur niveau d’étutlé=ies compétences.
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V.1.2 Attitudes parentales par rapport au bilinguigne et la transmission linguistique et
culturelle

Les premiéres sept questions de cette sectionrmpae les attitudes parentales concernant la
transmission linguistique et culturelle au seinlaléamille. La majorité absolue des parents
russophones interviewés souhaite que leurs enfemksnt le russe aussi bien que leurs pairs
en Russie (9 sur 12) mais aussi qu’ils maitrisemtaitement le francais (12 sur 12). Ainsi,
nous pouvons déduire que le projet migratoire depagents est lié a I'installation définitive

ou, en tout cas, sur le long terme, en France.

Nous observons plus de différenciation dans lesnggs concernant les traditions culturelles
gue les parents voudraient voir suivre les enfardsas les parents pensent que c’est important
que leurs enfants suivent les traditions russes,ngaiant aux traditions francaises, la moitié

des parents répondent par « non » (3 réponsesptuidt non » (3 réponses).

Il est intéressant de noter ici que la notion daslitions culturelles du pays est souvent

confondue, pour les parents, avec celle des toaditile la culture familiale.

Chaque culture familiale peut se définir selon ques paramétres: un ensemble de
convictions, de principes moraux, de traditionsiaes et religieuses. La culture familiale

inclut également la classe socio-économique, a@usil'histoire personnelle des conjoints et
les expériences diverses des membres de la ctdiuigale. Par conséquent, les enfants, des

leur plus jeune age, sont confrontés aux nombrex=dtires familiales».

De plus, selon les chercheurs en éducation comanphilosophe Frieda Heyting, dans la
société moderne avec ses rythmes accélérés, laligktipn et la diffusion rapide des
informations, les enfants comme les adultes som$teonment en contact avec une multitude
de modeles culturels différents. Heyting utilisedeme « multiphrénie » pour faire référence
aux identités culturelles multiples. Les enfantgs deur plus jeune &age, appartiennent a
plusieurs groupes culturels et ne sont jamais élda@s une culture unique (Heyting, F., 1999
dans Vandenbroeck, M., 2005, p. 14)

Tous les parents russophones souhaitent que Iefaste deviennent bilingues et biculturels.
Or, la relation entre le bilinguisme et le bicuitlisme n’est pas transparente (Grosjean, F.,

2015, p. 164) Ainsi, une personne peut étre aimldingue et biculturelle, ou bilingue et
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monoculturelle mais aussi monolingue et biculterelFrancois Grosjean caractérise la
personne biculturelle a I'aide des trois traitdididifs : la personne biculturelle participe, au
moins en partie, a la vie de deux cultures de maniéguliere ; elle sait adapter son
comportement et son langage a un environnementrebtionné; elle combine et synthétise

des traits de chacune des cultures (Idem, p. 168).

Non seulement les parents privilégient le c6té lhicel et bilingue des enfants comme un axe
de I'éducation familiale mais la plupart d’eux égialement pour que I'enfant soit européen
avant tout et maitrise plusieurs langues. Il noemide qu’il s’agit ici d'une certaine

ambivalence dans les choix éducatifs des parerggnts. D’'une part, ils s’attachent a la
notion de la culture et des traditions du paysidioe, d’autre part, ils aimeraient que leur
enfant devienne « européen », polyglotte et nores®nt bilingue franco-russe, ce qui
prouve que la culture du pays d’origine perd sopdrtance au profit de I'avenir de I'enfant.

Les sept questions restantes de cette sectiomidraitles moyens pédagogiques que les
parents se sentaient préts a investir dans I'égurchilingue de leurs enfants mais aussi leurs

attitudes concernant I'éducation en général.

Ainsi, pour la moitié des répondants le sentimenbign-étre et la possibilité d’avoir un bon
travail dans I'avenir est plus important que l¢ thétre diplomés. De méme, six parents sur
douze sont d’accord sur le fait qu’il est impossitlinvestir trop d’effort pour le maintien de
la langue russe, I'enfant ne devant apprendre guguil veut et peut. Nous constatons que
dans le choix des moyens pédagogiques que lestpauiébiscitent pour maintenir la langue
russe chez les enfants se trouvent les moyensuleslig livres, CDs, dessin animés en russe,
ainsi que les voyages dans les pays russophonesébe, la majorité des parents aimeraient
gue leurs enfants suivent des activités au sein dantre culturel russe ou une école extra-

scolaire russe, en plus de I'école obligatoire fease.

Nous remarquons que beaucoup de parents-migranten voulant préserver la langue non-
dominante chez leurs enfants, ne se sentent psdirévestir trop d’efforts personnels dans
le maintien de la langue russe au sein de la fapplr contre, ils comptent beaucoup sur les
moyens ludiques et sur l'aide des professionnels amntres linguistiques extrascolaires

russes.
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La langue non-dominante et sa transmission aux nenfaestent quand-méme leur

préoccupation majeure car ils sont 8 sur 12 a m#@or non » a l'affirmation suivante :

« L’essentiel n’est pas la langue russe mais laiifusse ».

Il est également a noter que la majorité des psugrguiescent leur manque de connaissances

en matiére de bilinguisme précoce.

V. 1. 3 L'environnement familial

Une série de questions est rédigé afin de déentype de la structuration de I'environnement

familial (souple, rigide ou faiblement structur@nd lequel évoluent les enfants-bilingues. Le

tableau suivant montre le type de la structuratien I'environnement familial pour les

familles « mixtes » qui font I'objet de notre rectiee.

Type de la  structuration 0
I'environnement familial
Famille 1 faiblement structuré
Famille 2 faiblement structuré
Famille 3 faiblement structuré
Famille 4 souple
Famille 5 rigide
Famille 6 souple
Famille 7 faiblement structuré
Famille 8 souple
Famille 9 faiblement structuré
Famille 10 souple
Famille 11 souple
Famille 12 souple
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Ainsi, 6 familles sur 12 proposent un environnentihk souple » qui serait le plus propice
au développement intellectuel des enfants. 5 famslur 12 présentent un environnement dit
« faiblement structuré », enfin I'environnement fizath du type «rigide » est observé chez

une famille.

Nous pensons donc que la transmission de la lamgernelle est facilitée dans les familles
avec la structure d’environnement « souple ».tlicependant important de corréler le réle de
la structure familiale dans la réussite ou I'éctleda transmission linguistique avec d’autres
variables, notamment I'environnement linguistique les moyens pédagogiques que les

parents mettent en ceuvre pour réussir la transmifisguistique.

V. 1. 4 L’environnement linguistique

Nous avons demandé les familles interviewées delienn tableau permettant d’évaluer
'apport en langue maternelle russe (« input »nsAipour cing familles (6M, 7M, 10 M,
11M, 12M), les langues les plus parlées avec l@néant le francais (péere, grands-parents
paternels, amis francophones) et le russe (merandgfparents maternelles, amis
russophones). Cependant, toutes les trois précipaatles grands-parents maternels ne
résident pas en France et, par conséquent, cegpagtguitable entre les deux langues de

communication avec les enfants est assez illusoire.

Dans deux familles, I'apport en russe est tresitédinsi, la mére 3M indique elle-méme
comme la seule source de la langue russe poumdantgoubliant méme de noter ces propres
parents russophones. L’entretien semi-directif rilté nous permettra de comprendre la
raison de cet « acte manqué » symbolique. En ceanderne 9M, ses réponses montrent la
prévalence importante de la langue francaise dansilonnement linguistique de sa fille :
hormis elle-méme et sa mére ne résidant pas ercdsraoute la famille de son mari, trés

nombreuse ne parle que le frangais a son enfant.

L’environnement linguistique des deux familles (28M) présente d’autres langues que le
francais et le russe. Ainsi, les grands-parentsrpals de I'enfant de 2M, trés présents dans sa
vie, sont eux-mémes bilingues franco-portugais. M@a8M, sa mére ukrainienne parle le

russe avec les petits-enfants, son pere, triliregabe-russe-francais, parle le plus souvent le
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russe avec les petits-enfants, tandis que les gppawnts du coté de son époux leur parlent

francais.

Les deux familles (4M, 5M) décrivent une sorte deoeon » linguistique dans lequel la
langue russe est omniprésente : c’est uniguemgrereequi parle le francais aux enfants dans

ces deux cas, d'autant plus que le pere 5P esgbdifranco-russe lui-méme.

1M illustre un cas de figure ou le parent-migramt ld deuxiéme génération tente de
transmettre la langue maternelle a son enfant.iAl\ est arrivée en France a I'age de 8 ans.
Cependant, elle répond que c’est elle qui estuacgode la langue russe pour son enfant, plus
que sa propre mere, Russe d'origine, qui utilise mélange de codes francais-russe

lorsqu’elle communique avec son petit-fils.

V.1.5 Fréquence de I'apport linguistique

Pour Annick de Houwer, le nombre de langues dastpukeles les parents s’adressent a leur
enfant ne peut pas prédire si I'enfant va maitriserdeux langues. C’est la quantité mais
surtout la qualité de Il'apport linguistigue qui @ese linstauration d'une forme de
bilinguisme chez les jeunes enfants (Houwer, 2008)s considérons que la qualité de
'apport linguistique dépend de la fréquence déstioms privilégiées enfants-parents lors des
jeux et toute autre interaction visant I'enfant. laague qui n'est pas adressée directement a
'enfant n’influence pas son développement langa@rotassova, 2005) De cette facon,
toutes les activités dans lesquelles les parenticipant avec leurs enfants favorisent le
développement de la langue utilisée lors de cégitast

Nous avons donc demandé aux parents les typesvitéetqu'ils font avec leurs enfants,
ainsi que la langue d’'usage pour ces activitéBglguence et la durée des activités en chaque

langue familiale. Le tableau ci-dessous préserggrithése de leurs réponses :
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Types d’activités

En quelle

langue

Durée
d’activité

Fréguence d’activité

Famille 1 Dessin animé « Macha « RU

Famille 2

Famille 3

Famille 4

I'Ours »

Voitures,
construction

Visites de la famille/amis

Histoires le soir

Dessins animés
Puzzles
Petites voitures

Visites des amis

Lecture/imagiers, poupée:

Légo, poupées, jeux ¢

motricité

Creche

Visites, amis

FR

RU

docteur RU et FR

ou

(pere)

RU

ou

(pere)

RU

FR

FR

RU

FR

FR

FR

Lecture (contes, poémesRU

histoires courtes)
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20-25 min

Variable

Variable

30 min

Variable

Variable

15 min

Variable

15-30 min

Tous les jours

Tous les jours

Hebdomadaire
Tous les soirs
Le mercredi
Variable
Variable

fois

Une par

semaine au min

Tous les soirs

A tout moment de la

journée
2 jours par semaine

1-2 fois par semaine

Le soir



Famille 5

Famille 6

Dessins animés RU
Visites de la famille/amis RU ou FR
Cinéma

Activités consacrées auFR

développement de langage

] " Variable
(écoute des contes audio,
création des histoires sur la
base des images,
apprentissage des poémes,
comptines  par  cceur,
apprentissage de la
lecture/écriture)
Lecture RU ou FR (avec
) . _ le pere)
Légo, playmobil, poupées
) RU
Légo
. e,y pe FR
Activités consacrées &
développement de langac RU
maths
Spectacles
FR
Lecture RU ou FR Variable
. (pere)
Jeux de construction
RU ou _
. Variable
(pere)
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Le matin, le WE
Rarement
1 fois par mois

Régulierement

Le soir
Tous les jours
Le WE avec le pére

Le soir

Rarement (école)

Tous les jours



Famille 7 Lecture FR ou RU - - Tous les soirs

Dessins animés FR Le matin
Jeux FR Variable
Centre linguistique russ RU 3h Le samedi

extra-scolaire

Visite des amis/famille

Spectacles )
RU et FR Variable
FR 1 fois par mois
Famille 8 Lecture RU Tous les jours
Devoirs FR
Dessins animés RU ou FR 2 fois par semaine
Activités consacrées alRU (avec la Le mercredi

développement de langagenounou

russophone)

Cours au centre ,

o ' Le samedi

linguistique extra-scolaire

russe 3h

Visites des amis/famille

Concerts, spectacles

Concerts, spectacles Tous les 15 jours
+ en FR qu’en
RU 1-2 fois par an
RU 5-6 fois par an
FR

Famille 9 Lecture FR Variable
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Famille
10

Famille
11

Famille
12

Jeux de doigts, comptines RU ou FR

Visites de la famille/Amis FR

Lecture RU 30 min
Dessins animés RU 30 min
Télé FR 30 min

Visites de la famille/ amis RU
Visites de la famille/ amis FR
Spectacles FR
Lecture RU 10-15 min

Jeux de constructiont RU ou FR Variable
puzzles (pére)
Comptines, chanson:

) Régulierement
écoute des contes sur CD

RU
Visites de la famille/amis

RU et FR
Lecture RU 20 min
Lecture FR (pére) 20 min
Dessins animés RU 15 min - 1h

Jeux de rb6le, dessinsRU ou FR
coloriages, jeux de société(selon la langue

gue parlent les
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Régulierement
Hebdomadaire
Tous les jours
Tous les soirs
2-3 fois par semaine
1 fois par mois
2-3 fois par mois
1-2 fois par an

Tous les jours

Tous les jours

Variable

Tous les jours

Tres rarement

(devoirs)

Le soir et les WE



camarades de

L ) jeu)
Activités consacrées au

développement de langageRU
maths

Visites de la famille/amis
3 fois par mois
Spectacles
+RU que FR
Voyages en Russie
6 fois par an

RU :
3 semaines par an

Nous pouvons constater que 11 parents russophand2 disent les histoires aux enfants le
soir, en langue Russe mais aussi en langue Frangdastélé, elle aussi, occupe une place
important dans le choix des activités : pratiquetriens les enfants scolarisés la regardent
régulierement, en russe et en francgais. Seule la&éropose jamais aux enfants des dessins
animés. Les autres meéres pensent (nous retrouadasians leurs entretiens semi-directifs
également) que le fait de regarder les dessinsémniem russe favorise I'utilisation de la
langue russe par leurs enfants. De méme, poureplissparents (4M, 9M, 10M) les dessins
animés russes font partie de la culture russe riicipent a la transmission des valeurs que
ces meres pensent appartenir a la culture russé§aemtraide, charité). Cependant, il est a
noter que la culture des écrans, comme le dit yehiatre et psychanalyste Serge Tisseron
(Tisseron, 2009), ne sollicite pas la mémoire énwmmdielle du jeune enfant et donc la
logique de narrativité, nécessaire pour la constmau langage. De plus, le jeune enfant qui
regarde un dessin animé s’identifie toujours au m@émodéle stéréotypé du personnage, au
risque de renforcer un registre relationnel ex€l(clui qui frappe ou celui qui est frappé,
celui qui commande ou celui qui est commandé), gu'sin registre identitaire (par exemple,
les personnages négatifs parlent souvent avecagmiaétranger ce qui peut inciter I'enfant a

penser qu’il faut se méfier de toute personne qtlepune langue étrangere !)
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6 familles sur 12 mentionnent dans leurs réporsgsadtivités consacrées au développement
de langage qu’elles mettent en place avec leuanenfll s’agit, en dehors de la lecture, de
I'écoute des contes audio, de la création desihest sur la base des images, apprentissage
des poemes, des comptines, apprentissage ddueelécriture, ainsi que des activités issues
des livrets éducatifs périscolaires édités en Rugxans 4 familles, les enfants suivent aussi
les activités proposées par les centres linguistiquériscolaires russes ou encore es cours de
musique en langue Russe (6M).

Quant a I'entourage russophone en dehors de ldiéameulement 4 familles disent recevoir
ou fréquenter régulierement d’autres amis russoggiooe qui souligne la difficulté et les
efforts supplémentaires des parents a mainterangue non-dominante (le Russe) dans le

cadre familial.

V.1.6 Développement langagier bilingue et stratéggadiscursives parentales dans les
familles mixtes

Les parents qui ont pu se souvenir du moment odidig a dit ses premiers mots mentionnent
la période entre 18 mois et 2, 5 an ce qui eg@ré&ment plus tard que pour les enfants
monolingues (Protassova, 2005) En effet, seloniglus études (Geiger-Jaillet, 2005,
Boysson-Bardies, 1996), les enfants monolinguesngroent leurs premiers mots
reconnaissables entre 11 et 16 mois en moyenntegocontinuant & babiller pendant encore
guelgues mois. Cette affirmation est néanmoins exatusontestée par d’autres chercheurs (De
Houwer, 2009, Abdelilah-Bauer, 2008)

Ensuite, le développement langagier des enfantgbis suit les axes principaux de celui des
enfants monolingues. Ainsi, les enfants formenbald de petites unités en réponse a une
situation concrete de leur vie et tentent de nomdesr objets ou des personnes. C'est la
répétition dans une situation authentique qui pearenfant de mémoriser les premiers mots

(par exemple, lors des soins quotidiens).

Au début de la production des mots, toutes lesgoaiEs grammaticales ne sont pas
représentées de facon égale dans le vocabulailentknt. Ainsi, il produit d'abord davantage
d'éléments socio-pragmatiques utiles pour échadggrinformations de bas («non", "allé",
"au revoir"), des onomatopées et des petits méasiaenels ("encore"). Il produit aussi des

noms a la fonction référentielle qui permettent désigner des objets du réel pour satisfaire
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des besoins immédiats (par exemple, "maman”, "pajf@dudou”, "pain”). Les autres
catégories de mots, comme les formes prédicativabfignt des états ou des propriétés (par
exemple, "veux ¢a", "partir’, "manger") et les mgtammaticaux (déterminants du nom, les
pronoms, les prépositions, les conjonctions) appseat plus tard dans le vocabulaire des
enfants mais deviennent ensuite majoritaires dass groductions enfantines (Martel,

Devouche, Gratier, 2013).

Pour la plupart des parents interviewés, les premigots en Russe ont apparus en méme

temps que les premiers mots en frangais (mamaa, papevoir, boire, chat, pim-pom, pain).

Cependant, il est évident que chaque enfant évalgen rythme. Bénédicte de Boysson-
Bardies rappelle que certains enfants qui tardetitealeurs premiers mots se rattrapent en

produisant de maniére précoce leurs premieres gh(Boysson-Bardies, 1996).

Il est intéressant que, pour la majorité des pardi@nfant fait la distinction entre les deux
langues familiales, le francais et le russe, veeng ce qui correspond a l'entrée a I'école
maternelle francaise et, par conséquence, la digtimplus nette entre le monde familial, ou
les deux langues co-habitent, et le monde extéroelui de I'école et des premiers copains ou
le francais et la seule langue acceptée. La siugieut étre différente si I'enfant fréquente
aussi un centre culturel russophone («I'écoleeugs en effet, dans ce lieu, également
extériorisé, I'enfant a le droit de parler la métargue que son parent russophone ce qui

ajoute une légitimité a cette langue aux yeux eeféint.

Nous avons demandé aux parents interviewés si Enfemts font ou ont fait des phrases
« mixtes » franco-russes (alternances de codem)ssi de donner des exemples des erreurs

grammaticales ou phonétiques dans les phrasesagnehangue.

Les erreurs grammaticales minimes identifiées damsenoncés en frangais sont du méme
ordre chez les enfants bilingues et monolinguesifi®les erreurs dues a l'interférence), par
exemple, celles concernant I'accord en nombre dattecle et le nom ou encore I'emploi des
articles définis et indéfinis. Les erreurs gramieés dans les énoncés en langue russe des
enfants bilingues relevent des difficultés de l@dcen genre et en cas par exemple, le choix
du cas nominatif au lieu du locatif, etc). Un autnge d’erreurs récurrentes dans les énoncés
en russe est lié au mauvais choix de I'aspect Vépeafectif/imperfectif), par exemple « je

dessine »/apucosaio» au lieu de spucyro».
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Du point de vue grammatical et syntaxique, certaimfants ont fait un transfert des structures
syntaxiques de la langue francaise dans leurs ésaat russe. Ainsi, parfois I'adjectif a été
parfois placé aprés le nom qu’il désignait et naa avant, comme il serait habituel en russe.
Un autre exemple de l'interférence sur le plan &yigue et grammatical est le transfert du
temps du francais (Futur proche) dans les énonnésusse (ex. «lls vont manger les
carottes »/ @uu Oynyt ecth MOpKOBKM»). Ainsi, le temps Futur proche francais devient |
futur imperfectif en russe, alors gu’un enfant momgue russophone aurait plutét tendance a
employer le futur perfectif froexsT») correspondant davantage au Futur simple franGais
autre exemple : l'utilisation dans les énoncés amglie russe des structures au passé pour
exprimer le futur: «Je suis bientdt arrivée S/ exopo npunnia» au lieu de & ckopo
npugy.

Quant aux cas d’alternance des codes, ils sort azgEs et peuvent parfois étre expliqués par
lincapacité de I'enfant de trouver un équivalentdeuxieme langue, par exemple, dans un
€nonce en russe, ot exercicedbrut oueHs ciaokHbiii»/ Cet exercice était tres difficile ».

Notre recherche a prouvé que linterférence towsalmout les structures moins courantes et
moins utilisées par le locuteur, les structuress ghéquentes dans le discours étant mieux
intégrées et davantage protégées contre lintarééréKielhofer, Jonekeit, 2006). De méme,
nous avons pu noter que l'interférence touche s pbuvent la langue dite « faible » : ainsi,
nous avons trouvé plus de cas d'interférence demgnoncés en russe que dans les énoncés
en francais (« C'est sa maison » qui devieftre cBoit fom» au lieu de Q@ro eelero/ux

nom», a cause de l'absence de I'adjectif pronominabii» en langue francaise.

Nous nous sommes également interrogés sur la saadés parents russophones dans la
situation ou leur enfant leur parlait en francaialgré l'intention du parent de maintenir le

russe a la maison. Le tableau suivant montre leépsnses concernant leurs stratégies

discursives :
Parent Stratégie discursive utilisée
M Code Switching
2M Move On
3M Move On/ Code Switching
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4M Minimal Grasp

5M Minimal Grasp/Repetition/ Expressed Guess Sisate
6M Repetition

™ Move On

8M Minimal Grasp/Rep/ Expressed Guess Strategy
oM Code Switching

10M Move On

11M Repetition/ Expressed Guess Strategy

12M Minimal Grasp / Repetition/ Expressed Guessesty

Nous voyons, grace au tableau que la majorité deengs russophones choisissent les
stratégies discursives d’autorisation a poursu{eve On Strategy) ou de changement de
code (Code Switching). Nous pouvons citer, en taréxemples des stratégies discursives

des parents interviewes, leurs réponses suivantes :

1M : « Si je lui parle en russe, et lui, il me réploen francais, je pense que je ne voudrais pas

gu’il se braque contre le russe...Alors, je passa lahgue francaise aussi »
10M : « Si elle me parle en francais, moi, je cond en russe, et elle en francais »

Certains parents utilisent aussi la stratégie dgiesaninimale, en se positionnant de cette

facon en tant qu’un monolingue, ou bien en insistaie I'enfant parle le russe.
Exemples des réponses :

4M : « Nous, ¢a nous arrive jamais. Elle peut oublierraat, alors, je la corrige, et c’est

tout ».

5M: « Je lui dis toujours : « En russe, on dit coemca », et ensuite je traduis sa phrase

francaise en russe »
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Certains parents ont souligné, dans leurs répornpges,cette stratégie ne fonctionne pas
toujours, et les parents ont alors besoin de ckenahe motivation supplémentaire pour leurs

enfants.
1M : « Je pense gu'’il ne faut pas trop forcer, ppas le décourager. »
2M : « Je lui dis : « Et comment tu vas parler artamie quand elle vient ? »

Nous pouvons également constater que peu de pantligent les stratégies discursives
orientées a l'apprentissage actif dans une situati® communication réelle (stratégie de
traduction et stratégie de formulation d’hypothésEpici les exemples extraits des

guestionnaires :

12M : « Je lui répéte en russe ce gu’elle vientlole en francais et je dis : « C’est ce que tu

voulais dire ? »

11M : « Je pense qu'il ne faut pas interromprenfant, méme s’il « se trompe » de langue. Il

faut continuer en russe, reprendre un peu ses @stds but est de continuer le dialogue »

Pratiquement tous les parents interviewés ont go@lieur désir de transmettre la langue
russe aux enfants. Ils ont également exprimé hegquiétude par I'effacement progressif de la
langue russe par la langue de la société d’ac¢leeirancais).C’est pour cette raison que,
pour un grand nombre de parents, les centres 8hiques russes gérés par les associations
culturelles franco-russes jouent un rble importiars le maintien de la langue familiale. De
méme, plusieurs parents mentionnent les ressoédestives en langue russe qu'ils utilisent

a la maison : livres pour enfants en langue rushbeigsonnaires, ressources internet.

Néanmoins, peu de parents utilisent les stratédissursives permettant de transformer
'apprentissage linguistique actif a une parti€gmale de la communication quotidienne. Cela
peut s’expliquer par le fait que les parents saigpent le réle de la communication
guotidienne dans le développement langagier, surtotsqu’il s’agit d'une langue
minoritaire. Comme le soulignent plusieurs chercbedans le domaine de bilinguisme
précoce (De Houwer, 2009, Protassova, 2005), tldi des parents envers le bilinguisme,
leur croyances concernant le processus du dévetoppelangagier et de I'apprentissage
linguistique et concernant I'impact de la commutiaza familiale sur le développement
langagier de I'enfant sont directement liés a tansation du bilinguisme équilibré chez les

jeunes enfants.
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V.2 L'impact de I'histoire de migration du parent sur la transmission linguistique et
culturelle :

Nous avons réalisé 12 entretiens semi-directifc d@® parents-migrants russophones ayant
rempli au préalable le questionnaire. La languatdétien était chois en fonction du choix du

parent, le russe ou le francais. Ainsi, 3 paremtisopté pour le francais, les 10 autres ont
préféré de s’exprimer en Russe. Nous avons doregestmé ces entretiens sur un support
audio et traduit les entretiens menés en Russesdrgg®s de tous les entretiens peuvent étre

consultés en Annexes.

V.2.1 Les motivations du départ

Nous avons pu observer, lors de nos entretiens lagemeéres russophones dans les couples
dits « mixtes », que la migration et l'installatien France correspond, chez ces personnes,
soit a un choix personnel, leur projet de vie (agei études), soit a un choix subi. Ainsi, pour
6 répondantes, l'installation en France s’explinaeleur mariage avec un citoyen Francais, 2
répondantes sont arrivées en France étant enctaetgnen suivant leurs parents, les autres
sont venues en tant qu’étudiantes, stagiairesles &iu-pair. Parmi les causes de la migration,

les questions économiques sont trés rarement égequé

lvy Daure (Daure, 2011) précise que les migranisagsocient leur départ avec le désir de
découverte d’'un nouveau monde, expriment moinsedect face a I'événement migratoire.
Nous retrouvons, en effet, dans les propos des smirgsophones, le sentiment de la

satisfaction, parfois méme de la joie, suite auxchogratoire qu’elles ont fait :

3M*: «Je me sens mieux ici gu'en Russie, notarhm&ntravers les personnes qui

m’entourent ici »
2M* : « J'ai toujours voulu vivre en France, depliige de 18 ans »

6M* : « J'ai pris la décision il y a bien longtemps.Ca fait rire maintenant..mais c’est la

visite au Disneyland qui m’a fait réver...et qui d@nné envie de revenir en France ! »

Néanmoins, nous avons également recueilli des prégmoignant de la difficulté a quitter

son pays d’origine, des problémes d’adaptationpkeis généralement, le sentiment d'étre
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contraint de partir, non pas pour retrouver de legiés conditions de vie mais plutét pour

échapper aux conflits intra-familiaux ou pour essaj/obtenir plus d’autonomie :

1M* : « Je ne voulais ni venir, ni rester en France (fesv9 ans), mes amies me manquaient
énormément. J'avais ma chambre a part, comme ¢€aitsen France, mais je me sentais toute

seule »

AM* : « ... avec ce qui gagne une institutrice endfyson ne pouvait pas vivre...Ma mere

gardait ma filles, nos relations n’étaient pas siegpavec ma mere... »

5M* : « Vincent a perdu son emploi en Russie et asthtrer en France...En fait, on n’a pris

aucune décision...C’était contre notre volonté ! »

Plusieurs femmes intervieweées (surtout celles de ¢ 30 ans) évoquent, souvent a mi-mots,
la difficulté a trouver un homme pour fonder unmifee en Russie. Les données statistiques
(92 hommes pour 100 femmes pour la tranche d'agre % et 64 ans) (www.ruxpert.ru)

expliquent, en partie, cette raison qui motivest fiemmes Russes a chercher a fonder une
famille en France. De plus, I'opinion sociale ensBia reste encore assez critique envers les

femmes toujours pas en couple vers 25-30 ans :

10M* : « Vous savez bien qu’en Russie, « il y &fill®s pour 9 garcons », comme dit la
chanson...Puis, javais déja I'age...J’avais 32 ansmgugai rencontré Daniel...Enfin, j'ai

compris qu’il était sérieux, qu'il voulait constrei une vie de famille...tout comme moi ! »

AM*: « ...jai rencontré Yves...par Internet, bien damment...Toutes celles qui disent
gu’elles ont rencontré leur mari francais autremeypte sur Internet, mentent ! Moi, je n’ai
pas honte de c¢a...Je savais que c’était quelqu’usedieux, qui souffrait aussi de la solitude

et voulait construire une famille... »

Ces témoignages soulignent la nature multifacteriebmplexe du processus migratoire qui
peut inclure des raisons personnelles, des madivatintimes, des choix ciblés ou encore la

conjoncture socio-économique et démographique.
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V.2.2 L’accueil en France

Les premieres impressions lors de l'arrivée dansnomveau pays peut soit accroitre le
sentiment d’insécurité lié a I'inconnu, soit, aerse, conforter le migrant dans son choix de
quitter son pays d’'origine. De plus, comme le gmdilvy Daure, retrouver dans un nouveau
pays d’accueil ce qu'on est venu y chercher ouraani moins, de I'espoir que les projets a
I'origine de migration pourront étre réalisés, moe la confiance du sujet et l'incite a rester

et a potentialiser ses capacité d’investissemeans dapays d’accueil (Daure, 1., 2011, p. 48).

Les répondantes que nous avons rencontrées ogtrgtigjuement énoncé les conditions de
vie positives qui ont facilité leur intégration Enance: les bonnes relations avec I'entourage
(belle-famille, collegues de travail ou camarad&tudes), I'acceptation par I'entourage, la
connaissance prealable de la langue et de la eufmancaises, un travail intéressant.
Cependant, certaines d’entre elles précisent guiddallu faire des efforts pour s’adapter aux
mentalités et les habitudes de vie en France, uvdroun emploi, a s'intégrer dans la vie

sociale:

7M* . « Evidemment, les mentalités russes et fraggasont différentes...mais je n'ai pas

trouvé de problemes particuliers pour m’habituer.biein m’intégrer »

10M* : « On a toujours été tres proches avec lasepts de Daniel, on a passé beaucoup de
temps ensemble...Je pense que la culture francagsd’aij ressenti a travers de ses

parents... »

3M* : « ...mon intégration s’est déroulée a traverssnamis, ma famille que j'ai créée...J'ai
toujours senti une attitude respectueuse...De t@agent la culture francaise est trés proche

de la nétre... »

11M*: « ...je pense que je m'adapte assez facilemsdmic il n'y avait pas de choses

culturelles qui m’'auraient choquées, non...les petiteoses, peut-étre... »

10M*: «Je voulais étre autonome...depuis mon ifeieh en France,
autonome...indépendante, j'avais I'habitude de I'&reRussie ! C’était dur pour moi de ne

pas travailler...La vie n'a du sens que quand on aravail ! »
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Il est cependant a noter que les personnes ayawigee la difficulté de quitter leur pays

d’origine ou encore le sentiment d'étre contraidéepartir, manifestent, ici également, des
difficultés a s’intégrer dans leur nouveau paysccleil, des ressentis négatifs face a ce
gu’elles pensent étre la non-acceptation par lesgais et, finalement, la peur de I'inconnu et
le sentiment de non-appartenance. Etonnammentyéeur négatif ne dépend pas directement
du degré de la connaissance de la langue frangals®rivée en France. Ces personnes
donnent souvent les contre-exemples issus de laéréasse, ou plutdt, la réalité russe

idéalisée par leur sentiment de manque et de lalgas:

5M*: « ...les familles ici ne sont pas du tout conohez nous...Je veux dire, chez nous, la
famille...c’est comme un organisme uni, la femmeaest son mari, le mari est avec la
femme...ici, chacun existe d’une maniére individualeacun ne parle que de lui-méme,
personne ne dit « nous »...Non! Comme si I'épousgistait pas du tout, comme si la

personne n’était pas mariée ! »

4M* : « Je pense que je n’ai toujours pas accepttaton de vivre des Frangais, ma nouvelle
vie. Et je ne crois pas que je l'accepterai comgiént un jour...Par exemple...Et bien, les
relations humaines...il N’y pas d’amitié entre lesgo@nes ici...Mon mari a rompu avec tous
ses amis, car ils lui disaient qu’'une femme Russeient ici que pour I'argent...C’est ¢a, les

vrais amis ??? »

9M* : « Moi, je ne voulais pas vivre ici, ma fareilne manquait énormément...Apres, je suis

revenue...pour s’installer avec mon mari actuel 'tt€éis-ci, c’était plus facile pour moi ! »

Nous pensons que ces énoncés refletent les effela dupture des migrants avec leurs
origines et leurs pratiques culturelles, leurs tiéas au « choc culturel », mais aussi la
personnalité du migrant et son niveau des compéseaocmmunicatives interculturelles qui

jouent un role crucial dans la fagon dont il/elee siadapter aux nouvelles conditions de vie.
L’exemple de la mére 4M* en témoigne : ayant qustté@ pays pour, en partie, échapper aux
conflits avec sa mere et sa belle-famille, elleowte les problémes similaires dans les
attitudes de I'entourage de son mari envers elllxené.assée de ce qu'elle pense étre une
forme d’agression injuste, elle n'arrive pas a weude forces nécessaires pour aller de
'avant et faire des efforts pour accepter la fagenvivre en France. Son état psychologique

correspondrait ainsi a la phase 2 décrite par @hdems don modéle de I'adaptation des
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migrants (sentiment de perte de controle de laatsin, symptdmes accroissant du « choc

culturel », attitude méfiante, voire agressive,egaves autochtones).
V.2.3 La possibilité de s’exprimer en langue materglle
Presque toutes les méres russophones ayant paréigip entretiens semi-directifs affirment

utiliser la langue maternelle (le russe) dans eiiquotidienne en France. Trois situations ou

le russe est utilisé peuvent étre décrites :

utilisation de la langue russe dans le cadre famili

utilisation de la langue russe dans le cadre diailra

utilisation de la langue russe avec les ami(e)ss tiacadre associatif, etc.
Voici quelques fragments des entretiens semi-disatitistrant ce constat :

8M* : « Je pratique le russe avec mes enfants, aves parents qui habitent en France et...je
fais partie d’une association franco-russe...qui menet...justement, de pratiquer ma
langue maternelle...de faire de la danse folkloriquese...et de voir...voila...d’autres

personnes russophones »

6M* : « Oui, ca m’arrive [de pratiquer le russe dfrance] avec mes copines russes qui

habitent en France...Sinon, a mon premier poste,ensticiété avait des partenaires en

Russie....avec ma famille, bien sar !...Mais aujouud’je parle moins souvent en russe... »

12M* : « Ouli, je parle tout le temps russe en falvec mes amies russophones, au téléphone
avec ma mere en Russie....ma présence aupres desoclason [école linguistique russe]

favorise...comment dire...favorise I'utilisation dddague russe »

Certaines répondantes soulignent I'insuffisancd’alassence de I'entourage russophone pour

leur permettre de pratiquer le russe en France :

6M* : « J'essaie bien sUr de parler en russe avenmnfant...mais sinon, la communication

guotidienne se fait plut6t en francais »

3M* : « Je n'ai pas d’entourage russophone ici...alot’est soit dans le cadre du travail, de

temps en temps...ou bien, en ville, dans un magasirgstaurant...comme ¢a »
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Une répondante témoigne d’un abandon provisoiria d@ngue maternelle qui 'empécherait

d’apprendre la langue de son nouveau pays :

2M* : « J'ai refusé de parler en russe a mon argwen France. Je ne voulais pas rencontrer
d’autres personnes russophones...Je faisais ¢ca pppreadre a parler le francais...Je

prenais les cours de francais, je ne parlais quiemcais pendant deux ans...Et seulement
maintenant...que je parle correctement le francagygnse que je peux...€largir mon cercle
d’amis...y compris des amis russophones. Cela neasarne géner dans mon apprentissage

du frangais »

Si nous reprenons le modéle d’acculturation progmEéBerry, nous constaterons que cet
abandon volontaire et provisoire de sa langue meller correspondrait a la situation dite
d’ »assimilation », lorsque une identité culturedlst abandonnée pour adopter une autre

(puisque nous considérons la langue comme uneepatégrante de I'identité culturelle).

V.2.4 Les représentations culturelles

Les représentations entre autochtones et migraptssent sur des constructions psychiques
(Daure, 1., 2010, p. 48) Si la culture d’origine ohigrant suscite des réactions positives chez
l'autochtone, cela valoriserait narcissiquememnhigrant et soutiendrait son intérét pour cette
culture. A I'inverse, une réaction d’hostilité pamuerait un repli sur soi afin de se protéger et
préserver son identité et se traduirait, selorsigsts, par la négation et le rejet de sa culture

d’origine ou de la culture d’accueil.

Pour plupart de répondantes, c'est le regard dedenjoint sur leur culture d’origine qui
reste déterminant, qui les réconforte dans leuixat® vie en France et qui permet de prendre

de la distance par rapport aux éventuelles réacptrs ou moins hostiles.

3M*: « ...avec mon conjoint...je lui posais parfoiglzestion...s’il me considére comme une
étrangere, d’origine étrangere, si vous voulez..l&tdit pas du tout...ll n’entend méme pas

gue je puisse avoir un accent étranger.. »

2M* : « ...ca s’est bien passé, sans probleme...Jamari qui est super! Il m'a toujours
soutenu, aidé...Et je n’ai jamais ressenti un mardpiquoi que ¢a soit... »
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Parfois les répondantes regrettent le manque desassances des Francais sur la culture

russe et les stéréotypes abondants qui existemirade la Russie :

9M* : « ...il y a des choses qui m’agacent parfois...par gi@nguand on me demande d’ou
je viens...alors, je réponds...et aprés... c’est toujdess questions un peu...bétes... « Il fait
froid chez la-bas ? » Ou alors « Poutine, il estchant, non ? »...pfff...que voulez-vous
répondre a ca ? Alors, jessaie d’en rire...Mais t'@sai que pour beaucoup de gens, la
Russie, c’est la vodka, la troika,...quoi encore...®autine maintenant aussi...que des
clichés... »

En régle générale, les répondantes s’intéressantcbap a la culture francaise (souvent, c’est
d’ailleurs lintérét envers cette culture qu’ellésoquent en tant que motif du choix du

pays !), sans pour autant rejeter leur cultureigioe.

Dans les deux cas seulement, nous avons constat¥taim rejet de culture du pays d’accueil

(4M* et 5M*).

AM* : « Tous les impdts, tout cet argent que lesrigais donnent aux ...gens qui ne
travaillent pas — moi, ¢ca me révolte ! Pourquorgmne ne dit rien ? Et quand ils parlent
des Russes, c’est toujours pour se moquer, poardiirmal...Bref, c’est pour ¢a que je dis:

je ne comprendrai sirement jamais la vie a la fedsg ! »

Comme nous l'avons déja vu, la personne qui seueéren phase de I'adaptation au nouveau
pays, avec un passif affectif assez lourd du aardlén-souhaité du pays d’origine, peut-étre
plus vulnérables aux remarques et réactions pewatesi de I'entourage et devenir plus
réactive dans son désir d’autoprotection. Probabignta personnalité de cette répondante et
les symptdmes du « choc culturel » qu’elle semblee éprouver ne lui permettent pas de
mobiliser ses compétences communicatives interaliiés, ceci, indépendamment de son

niveau d’études et de sa maitrise de la languedise.

V.2.5 L’étayage du groupe de compatriotes

Dans les recherches portant sur la migration (Ghut®82, Moro, 2010, Daure, 2011), le
contact des migrants avec leurs compatriotes agitdéomme porteur de la sécurité, de
satisfaction et comme support a la transmissiotulle. lvy Daure (Daure, 2011, p. 49) y

rajoute que le désir de retrouver du familier njges$, pour un migrant, simplement I'envie de
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trouver un refuge, qui entrainerait du conformismnede I'enfermement mais « une forme de
construction dynamique des liens basés sur la uéasse, la confiance et une expérience

partagéee ».

Nous avons observé les situations tres divergedtes sujet. Ainsi, les meres-migrantes
russophones ne recherchaient pas forcément cect@wviec d’autres personnes russophones
vivant en France. Certaines évoquaient le peu d%oa pour pratiquer le russe, une
répondante, comme on l'avait vu dans la partie @éae consciemment écarté tout contact
avec des russophones lors de son arrivée en Fafinade s'insérer dans la réalité de la vie en
France. La répondante (8M*) qui cherchait justemmntcontact pour pouvoir pratiquer la
langue et participer aux activités culturellestéti@ja bilingue de naissance (russe-arabe) et
n'a pas vécu longtemps dans le pays russophonaifiér Les répondantes 11M* et 12M*
parlent du besoin de plus d’affinités pour querédations soient maintenues que le simple fait

d’avoir la méme nationalité d’origine.

12M* : « ..l faut quand-méme que ca « se passe » entre naugewot parler la méme

langue et n'avoir rien a se dire ! »

11M*: « ... je ne choisis pas mes amies par rappoleur langue, évidemment...J'ai des
amies de toute nationalité, y compris les Russesiauwe pense qu'au début, quand on
arrive...et bien, on cherche inconsciemment des arugses, en pensant qu’elles partagent
tes godts, tes idées...aprés, on se rend compteogadds gens sont différents...c’est pas

parce que l'autre est de la méme nationalité queudl va étre ton ami ! »

Nous constatons aussi que les personnes qui avhienal a quitter leur pays d’origine et qui
se sentent mal dans leur nouveau environnemenéaienchent pas non plus des contacts

avec les compatriotes :

4AM* : « Je n’ai pas envie de parler de mon expérienceesuge ...(nom de I'association), tu

sais comment c¢a s’est terminé...Je n'ai plus enviesieoir tous... »

5M* : « On ne sort pas beaucoup en général...ave datants...et on ne connait pas grand

monde... »

Nous pouvons en conclure que, d’'un part, la méniensité et la situation de migration ne
suffisent pas pour créer les liens d’amitié etutta part, que la réaction au « choc culturel »

et le bagage des compétences communicatives iltesdles insuffisant peuvent créer une
81



situation d’isolation, voire du repli sur soi (ourssa famille mononucléaire) et I'incapacité

provisoire de se lier d’amitié avec autrui, quejles soit sa nationalité.

V.2.6 Le contact avec la famille d’origine

Plusieurs meres russophones ayant participé a eoijeéte évoquent le contact avec la
famille restée dans le pays d’origine comme uneipdigé de faire participer les enfants a la
vie de la famille élargie, de les confronter a dague maternelle (russe) et de leur faire

découvrir la culture du pays d’origine de la mere.

7M* : « Nous avons toujours été tres proches avadamille en Russie...Avec mes parents,

on communique tous les jours par téléphone etmpdeen temps par Skype. »

8M* : « lIs [les enfants] savent qu’ils ont de lanfille la-bas...Des fois, je leur passe le
téléphone...lls ont méme écrit une carte pour l'amrsasire de leur grand-tante en

Ukraine...Pourtant, ils ne I'ont jamais vue... »

5M* : « On reste en contact pratiquement tous tesg, sur Skype...en russe ! Arina parle au

Skype avec sa grand-mere aussi... »

Nous pouvons donc constater que les moyens de coioation modernes sont bien utiles
aux migrants car ils apportent des éléments rassugaour leur évolution dans le pays
d’accueil et permettent d'introduire les enfantsislda vie de famille, méme d’'une fagon
« virtuelle ». Quant aux voyages réguliers dangdgs d’'accuell, ils semblent étre plus
problématiques, soit parce qu’il y a un trés jeantant dans la famille, soit par des raisons
matérielles (un logement trop petit pour accuetltiut le monde), ou encore parce que la

famille restante dans le pays d’origine n’existesgue plus...

1M*: « ...il ne me reste que ma tante et mes cousias un enfant de deux ans, et c’est

difficile d’'y aller. Parfois, on communique sur $ky mais c’est assez rare »

10M* : « C’est compliqué d'y aller, avec Nikita...NM@ere a un deux-pieces, vous voyez...Et
pour aller a la plage, il faut prendre les transp®en commun, 40 minutes au moins...Donc,

pour l'instant, c’est ma mere qui nous rend visite fois par an, en général... »

Les meres ayant parlé des voyages réguliers dapayke d’origine (Russie), sont celles qui

ont les enfants déja plus grands (plus de 5 ansl,(42M*). Les deux répondantes
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soulignent I'importance de ces voyages non seulempeuar rencontrer de la famille mais
aussi — et surtout- pour faire découvrir aux erffal# vie culturelle russe (théatres,
expositions), car elles considerent I'équivalens geopositions culturelles destinées aux

enfants en France beaucoup moins riche.

12M* : « Chaque fois qu’on va en Russie, nous essayordaiee » le maximum de théatres,
des expositions, de concerts...ll est vrai que lacukurelle est beaucoup plus riche a

Moscou qu’ici, pas de comparaison... »

4M* : «... on essaie, chaque fois, qu'on y va, denEaer au spectacle pour enfants... C'est
guelque chose que je regrette de ne pas pouvoinatoa mes enfants ici... le niveau est
vraiment pas terrible ici, en ce qui concerne lps&acles pour le jeune public... »

Plusieurs auteurs (Deprez, 1994 Abdelilah-BauelQ820s’accordent pour dire que le

bilinguisme précoce risquerait d'étre compromikesioccasions d’interactions avec la langue
minoritaire ne sont pas suffisamment nombreuses.cbatacts avec la famille restée dans le
pays d’origine du parent-migrant ou encore les gegaréguliers dans ce pays peuvent étre
trés précieux comme soutien de la transmissiom@llé et linguistique aux enfants issus des

couples mixtes.

V.3 Les pratiques parentales de la transmission lguistiques et culturelles

V.3.1 L'aspect identitaire et les représentationsancernant I'acquisition bilingue

La structure familiale et les représentations de®mis concernant le bilinguisme sont de
puissants déterminants des pratiques éducativestpées (Biichle, 2015).

Comme nous avons déja constate, les parents russeplont, en général une représentation
tres positive du bilinguisme. lls le voient souvex@mme un atout supplémentaire pour
I'avenir professionnel et culturel de leurs enfant®us pouvons ajouter que, d’apres les
réponses recueillies, la notion d’identité jouevami un role crucial dans la transmission de

la langue.

8M* : « Concernant la langue russe, mon mari a &5 ouvert...La connaissance d’une

deuxieme langue est un atout important pour lgpvadessionnelle.»
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12M* . « Pour moi, C’était évident que je ne pader que le russe a ma fille, je ne

m’imaginais pas faire autrement, tout simplement.nMuari était tout a fait d’accord... »

AM* . « Pour moi, il n’y avait aucun doute : jallais par que le Russe avec mes deux
enfants. Yves n’était pas contre, au contraire.,Gucomprend un peu...De toute facon,
c’était ...absurde, anormal... je ne sais pas commieat.ref, je ne pouvais pas parler une

autre langue que le Russe avec mes enfants. ... »

Selon nous, contrairement a la conclusion de Luchi (Biichle, 2015), il n’y a pas de
relation directe entre le nombre d’années que jet supassé en France et sa motivation a
transmettre sa langue natale a ses enfants. Bn EHd* et 4M* ont passé plus de 9 ans en
France et gardent cependant intacte leur motivad®rransmettre la langue russe a leurs
enfants. A l'inverse de ces exemple, 3M*, instaléée France depuis seulement 3 ans, ne
trouve pas cette transmission urgente, car sad@l@,5 ans commence juste a développer son

langage.

Malgré leur motivation a maintenir la langue rugs@s le cadre familial, certaines mamans
russophones ont fait part de leurs doutes quant laewrfaits du bilinguisme pour le
développement cognitif de leurs enfants. Ainsi,regsrésentations sur le retard d’acquisition
des enfants bilingues perdurent (notamment, danprigpos des 9M* et 3M*), alors que la
recherche contemporaine montre que, pour la plupatemps, ces craintes sont infondées
(De Houwer, 2007, Hélot, 2007).

11M* : « Des fois, ce qui m’agace, c’est quanddess disent que mon fils parlera plus tard,

car il est bilingue... »

Pour une maman ayant participé a notre enquétkerpare deuxieme langue constitue une
charge cognitive supplémentaire, elle voit le lgilisme familial comme wne chose lourde

a porter »qu’elle ne veut pas infliger a son enfant :
1M* : « Si mon enfant refuse de parler russe, je nepasde forcer de le faire ».

Compte tenu de I'histoire familiale dont 1M* nou$a#t part (départ de son pays d’origine a 9
ans pour suivre sa mere qui s’est mariee avec amchis, de nombreuses difficultés
psychologiques lors de son adaptation ayant perdsogl’'a I'age d’adulte, des difficultés a

concevoir son enfant), nous pouvons suggérer qlenpue russe est aujourd’hui associée,

pour cette jeune maman, a tout son passe lourdlgue veut pas transmettre a son fils, d’ou
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cette dualité entre la volonté de transmettre sgua et sa culture et la peur d’infliger des

difficultés semblables a ses propres troublesdiéisnmigration et a I'adaptation.

V.3.2 Les roles des parents au sein du couple « @x> dans la transmission linguistique

Si les péres ont en général une attitude positiveers I'idée de I'éducation bilingue,

notamment, envers la stratégie « une personneamgué » pratiquée par la plupart des
familles interviewées, ce sont essentiellement pegents russophones — les meres
russophones dans notre recherche) qui réalisetd éducation. Les péres francophones,
guant a eux, méme s'ils sont conscients des bisrdai bilinguisme, ne peuvent pas soutenir
la mére russophone dans la réalisation de ce tyaichtion du fait de la non-maitrise de la

langue russe :

2M* : « Ca ne le [le mari] géne pas du tout, il ¥gia avec un brin d’humour, il dit qu'a
cause de nous, il va étre obligé d’apprendre leseuaussi, pour comprendre ce qu’on dit

derriére son dos (rires) »

3M* : « La seule chose qui ... géne [le mari francopdl]- est que lui, il ne comprend rien en
russe...Il a du mal avec des langues étrangeres. e§saye de lui apprendre un peu...ca ne
sert a rien, ca ne marche pas...alors, je ne metstplp d’énergie la-dedans... »

12M* . « Mon mari était tout a fait d’accord : poului, parler une autre langue, dés
'enfance, était un atout supplémentaire pour laggite dans l'avenir....Lui, il ne parle que

le francais...»

Le seul pere francophone de notre enquéte, 5Prisaait bien le russe, n'utilise pas cette
langue avec ses filles afin de se tenir a la gi@até une personne-une langue »- alors que le

russe reste la langue de communication entre smmsépet lui :

5M*: «...je lui parle le russe [au mari], je parle, natuleinent, russe a Arina...et Arina
aussi, bien sdr, elle parle russe a la maison. Mai®c Vincent, son papa, elle parle

francais...Comme si elle savait qu'il était Franchis

Nous pouvons ainsi dire que, méme si la stratégiiiie par la loi Grammont/Ronjat,
influence énormément les parents souhaitant trati@rleur langue natale aux enfants, les

applications de cette stratégie dans le cadre ilmdnt multiples.
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Les meres ayant choisi la stratégie « une persenmee langue » tentent de leur mieux de
s’en tenir a cette stratégie, méme si il est souddficile pour elles de fonctionner sur ce

mode monolingue dans I'environnement bilingue.

5M*: « ...j'essaie de ne jamais parler francais [ansenfant]. Jamais. Au pire, dans un

magasin. C'est ainsi... »

TM*: « ...jessaie au maximum de parler avec mos &h russe...et ma famille francaise

accepte ca... »

Nous avons également constaté, lors des entredieats les parents, que les représentations
concernant la loi de Grammont/Ronjat et la stratégiine langue-une personne », induite par

cette loi, générent aussi quelgues doutes chegarests :

11M*: « Javoue que ce n’est pas toujours facile, méme sais que je dois toujours lui
parler le russe...méme si il y a des francophones dentre entourage...J'arrive a le faire
avec les adultes mais jai du mal...lorsque, par gdepnje parle francais avec un enfant et
juste apres, je dois passer au russe, pour dirdgggechose au mien...ll faut un effort pour

¢a, c’est pas toujours facile ! »

Comme nous avons montré ci-dessus, ce sont lesmégsophones qui assurent la mise en
place de la stratégie linguistique qu’elles one®inémes choisie, avec I'accord tacite de
leurs époux francophones. Nous avons pu voir, awscde nos entretiens, que ces meres, a
I'origine de la mise en place du projet bilingue,sbnt également dans le sens plus large de

I'éducation, du moins, durant la période de latpethfance :

12M* . « Quand elle était plus petite, c’était aussurtout moi, car mon époux devait
s’occuper de ses enfants issus du premier mariaganakhtenant aussi, il me donne « carte
blanche » en ce qui concerne I'éducation de PoliBgidemment, lorsqu’il s’agit des choses

importantes, on prend la décision ensemble... »

11M* : « Pour l'instant, c’est plutdt moi qui gelde quotidien car je suis actuellement en
congé parental.... C’est donc moi qui m'occupe d’'aage de mon fils pour l'instant...ll

pense que jai plus d’expérience que lui avec ddargs, et me fait confiance pour les choix
éducatifs...Mais dans I'avenir, pour les choses irtgues, je pense qu'on va prendre la

décision a deux bien sQr... »
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C’est également le cas de 4M*, 5M* et 9M* qui orispun long congé parental ou ne

travaillent a domicile.

A l'inverse, dans les familles, ou le pére franammpd est d’avantage engagé dans I'éducation
et la garde de I'enfant, le projet bilingue baselawstratégie « une personne-une langue » est
plus ambivalent : nous remarquons, d'un part, lavaton de la mere a transmettre la langue
russe, et d'autre part, son découragement, facdiffioultés expliquées par la quantité moins
importante (« input ») de la langue russe et ld@ménance de la langue francaise représentée

par le pere mais aussi souvent par la mére !

Ainsi, 3M* nous confesse (malheureusement horsgestrement!) que, vu que c’est son
mari qui a pris le congé parental pour garder félar, elle se rend compte que la fillette a
déja oublié les quelques mots russes qu'elle aaajdris avec sa mere. En plus, faute
d’environnement russophone et I'absence de voyageussie, 3M* se rend compte qu’elle
utilise de moins en moins le russe et conclut glestcgorobablement un peu tét pour
apprendre le russe a sa fille. Comme dans le cddvide la motivation de la transmission
linguistique est probablement en dualité avec fenmconsciente de faire « table rase » de

son passé et s'apparenter pleinement a I'enviroenenfrancophone, d'ou d'ailleurs

limportance pour cette maman de se débarrasssordaccent russe !

V.3.3 Transmission culturelle dans les couples mixtes » : prénom, religion, éducation

Comme nous l'avons précisé dans la partie théoriggecombinaisons de transmission ou de
non-transmission culturelle sont diverses au ses«couples mixtes » ; elles dépendent de
compromis entre les deux parents, des négociatimes les autres membres des deux
familles et des facteurs psychologiques (sentingéaatceptation par le partenaire et par la

société) qui donnent envie (ou pas !) de perpédaugansmission de son univers culturel.

Nous avons pu constater, lors des entretiens agmkres russophones, que le choix de

prénom est trés souvent sujet aux négociationditdes, voire extra-familiales.

Sur 12 familles interviewées, 4 ont donné le prénmaditionnel francgais a leurs enfants, 5
familles ont opté pour un prénom typiquement rugte3 ont trouvé un prénom « passe-

partout » en France et en Russie (Viktoria, M&@@phia, Vadim).
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Plusieurs meres russophones nous ont fait pameégsciations difficiles lors de I'attribution

de prénom a leur enfant :

6M* : « Pour le prénom — au début, je voulais donner tBnpm russe, mais aucun des
prénoms ne convenait a mon mari...Et moi, je n'ainpais ce qu’il proposait — des Lucies,
des Maries, des Sophies (rires). Au fait, je vaulai prénom russe mais qui sonnerait bien en
francais aussi...Je voulais I'appeler Viktoria...Maisnmmari disait que c¢a lui fait penser a

Victoria Beckham (rires)...Alors, on a opté pour Vigt... »

Souvent, le prénom est choisi pour faire plaisgoa époux et pour perpétuer une tradition

familiale :

11M*: « Le prénom, c’était le choix de mon mari..ijnj@i été plutdét pour un prénom

plus...russe, mais j'aime le prénom qu’on a donnéiaus»

Dans le cas de 5M*, c’était son époux qui insisptir donner des prénoms russes aux

enfants, alors que la mere aurait préféré les pnérfeancais :

5M* : « Arina — c’est a cause de ma grand-meére maternEllé/aléria — simplement, parce
gue nous avons trouvé que c’est un beau prénomid Réaquand-méme pris le deuxieme et
le troisieme prénom de sa famille [la famille dex ®poux] ! Bon, ils ne restent que dans le

passeport, on ne les prononce pas...Mais j'ai quagdimpris ces prénoms de sa famille ! »

Contrairement au choix de prénom qui peut donrer Aux négociations dans le couple
« mixte » franco-russe, l'orientation religieuseiaqt a elle, est presque toujours laissée au

choix de la mere russophone, les peres francoplsendésintéressant completement :

3M*: «...vous savez, il n'est pas comme ¢a, il n'a jamaisqdiil fallait trancher, quelle
langue notre fille allait parler ou s’il fallait labaptiser a I'église catholique ou

orthodoxe...Non, il n’y avait jamais eu des chosesifles... »

4AM* : « Pour la religion- mon mari s’en fichait yreu, il n’est pas pratiquant, lui... Donc, on

a baptisé Marie a I'église orthodoxe »

Nous remarquons que, pour les meres ayant pasg&eaient peu de temps en France, la
guestion du choix religieux reste importante, mé&inelles ne se considérent pas comme des

pratiquants fervents, tandis que les meres russmshayant passe plusieurs années en France,
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se déclarent soit comme athées, soit préferenteqcieoix de religion soit fait par les enfants

eux-mémes, a I'age adulte :

8M* : « Concernant la religion, personnellement, je n’aspaaiment de religion...Mon mari
non plus...donc le probléeme ne s’est jamais posé.oReeiement, je n'ai rien contre les

religions mais je préfere que ca soit mes enfanishoisissent... »

1M* : « ...tous les deux, nous ne sommes pas crgylantguestion de la religion ne s’est pas
posée »

Ainsi, le choix religieux appartiendrait a la tramission culturelle symbolique choisie par la
meére russophone, alors que le choix de prénontedéédynamisme identitaire du coté des
deux parents.

Lors de notre entretien, nous avons demandé awentsaparticipants s’ils souhaitaient que
leurs enfants recoivent le méme type d’éducaticeuydmémes ont recu (qu'il s’agisse de
I'éducation familiale ou de la formation). Pour soliéducation est la voie de transmission
des valeurs culturelles, donc en répondant a cetéstion, les parents-migrants expliquent
leurs facons de transmettre, leur envie ou l'absesienvie de transmettre leur héritage
culturel mais aussi, encore une fois, nous donesriddications concernant la dimension
émotionnelle de leur adaptation a la réalité dmkaété d'accueil.

Une partie des parents que nous avons intervieweséponde d’'une fagcon assez générale,
sans donner d’exemples sur les valeurs ou les notmulturelles qu’elles souhaitaient
transmettre :

7M* : « ...C’est trés important que mon enfant cohb&n le pays d’origine de sa maman
ainsi que la langue, la culture et les traditio@®ela fait parti de son histoire et de I'histoire

de sa famille »

9M*: « ... je veux pouvoir lui transmettre mes ttamhs, dans la mesure du possible. Je
souhaite que mon enfant soit élevé dans un milieultbrel, je suis persuadée que cela
favorise une ouverture d'esprit, donne la possiilde voir les choses de différentes
manieres ».

Ce type de réponse montre qu'il n'y a pas eu (osl gqacore) de réflexion concernant la
transmission culturelle dans ce couple ou alors’algit de non-envie inconsciente de
transmettre (d’ailleurs, les remarques de 7M* audifficulté de la mise en place de stratégie
« une langue-une personne » prouvent son ambigunitéatiere de transmission culturelle et
linguistique).
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Pour un grand nombre de participantes (4M*, 5M*, *8MOM*, 11M*, 12M*), la
transmission culturelle concerne le golt et 'amdelfa lecture :

10M* : « S'il apprend a lire en russe, j'aurais dmité qu'il lise les livres en russe. Qu'il
comprenne les textes originaux. Pour moi, c’estles livres, qui permettent de comprendre

I'ame de Russie »

D’autres objets de la transmission culturelle cfiés les participantes concernent le théatre,
les arts, I'histoire, la culture générale. Il esihater que les méres russophones se sont
montrées assez sceptiques quant a la capacitéadel’francaise a inculquer le goQt aux arts

et a la lecture ou méme leur donner une formatpmaiondie :

6M* . «...ca m’énerve toujours lorsque les Francagarlent de la Deuxiéme Guerre
Mondiale...ils disent que ce sont les Américainsl'qut gagné, cette guerre !...Des choses
comme ca...Moi, je voudrais qu’elle sache que le ideux front a été ouvert seulement en

1944 1...Des petits moments comme ¢a, la cultwkayment parlant... »

11M*: «... les théatres, les sorties culturellesssiu.le chant....ca fait partie de notre
culture aussi, a mon avis...Nous, ses parents, arcgera de son éducation a la maison,
c’est nous qui donnerons des bases...L’école...et ki fera ce qu’elle pourra, je ne

m’attends pas aux miracles de la part de I'écodmfaise... »

12M* : «... je tente de linculguer I'amour au thédtraux arts...Chaque fois qu’'on va en
Russie, nous essayons de « faire » le maximumeédéreéls, des expositions, de concerts...ll
est vrai que la vie culturelle est beaucoup plushei a Moscou gu’ici, pas de
comparaison...Je voudrais que ma fille apprécie caéet puisse la comprendre ».

Nous pensons que cette méfiance vis-a-vis du sgsgmolaire francais de la part de méres
russophones s’explique par 3 facteurs : le manquecahnaissance du systeme scolaire
francais, les différences importantes entre legegyss scolaires russe et francais et, enfin, le
fait que la majorité de femmes russophones intégs@nt fait leur propre parcours scolaire
dans les établissements dits « d’élite » qui lepemmis, entre autre, de maitriser le francais
bien avant leur installation en France. Par conséfjueurs exigences envers le systeme
scolaire et les objectifs de I'’éducation scolaiefiétent ceux de leur propre formation

(concurrence, recherche de la performance, systenests entre chaque cycle d’études).
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Par contre, la majorité des meres interrogées ratssent I'impossibilité d’appliquer les
standards de leur propre passé scolaire a leupgsr@nfants, compte tenu des différences

culturelles mais aussi le changement de I'époque :

10M* : « Quant a I'éducation, aujourd’hui en Russie, c’estiéme chose qu'ici. Il n’y a plus

de transmission de valeurs a I'école... »

3M* : « Pour moi, I'éducation fait une partie de salture. Je ne me fixe pas d’objectif sur le
niveau d’études qu’elle doit faire...Simplement, njiarais qu’elle trouve un travail, un

entourage qui lui convienne...Qu’elle se réalise...i@aau professionnel... »

11M* : « Pour I'éducation... je ne suis pas naiveeapoint, pour penser qu’il aura la méme

éducation que moi, car il vit dans une autre épogia@s un autre pays... »

12M* ;. « Je pense que I'éducation que nous avons recpaie de ma génération, elle
n'existe plus, méme en Russie...Donc, non, je ng piasm absolument a ce qu’elle recoive la

méme forme d’éducation que moi... »

La réflexion de 10M* concernant la transmission daleurs se conjugue dans les interviews
d’autres participantes. Ainsi, le sens de I'amite savoir-vivre et la connaissance des ses
origines font également partie de ce que les meresophones pensent faire partie de leur

héritage culturel a transmettre aux enfants :

10M* : « Oui, jaimerais qu’il connaisse les mémeseurs que moi, dans mon enfance —

'amiti€, 'amour pour le travail, I'honnéteté. »

11M* : « C’est la culture d’amitié, des relationsgehes avec des amis...qui peuvent venir
chez vous sans prendre le rendez-vous deux maigagice, comme ici...J’aimerais tellement
gue mon fils ait de vrais amis, fideles, pas unmgeliet des « potes »...je déteste ce mot, entre

parentheses... »

8M* : « Je pense que le plus important est qu’ienaconscience d’ou ils viennent, qu’il y a
un minimum de culture qui soit transmis, qu’il stagles traditions culinaires ou

orales...d’histoire ou des choses comme ¢a... »

Ainsi, nous voyons que l'histoire migratoire du grat; ses représentations concernant sa
langue et sa culture, ainsi que celles concermasbdiété d’accueil, ont un impact majeur sur

la facon de transmettre aux enfants. De plus, tacadre des « familles mixtes » que nous
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étudions dans cette recherche, I'attitude du caohjeiautochtone » envers I'’héritage culturel
du parent —migrant (dont fait partie la langue mragke) va orienter le degré et la direction de
cette transmission, ainsi que sa pérennité damsmes. Méme si nous n‘avons pas eu des
témoignages du refus du conjoint d’appliquer latégie « une personne-une langue », nous
pouvons imaginer qu’'une telle attitude négativedrait la tache du parent-migrant beaucoup
plus ardue et risquerait, avec le temps, de comgttoenla transmission linguistique et

culturelle aux enfants.
VI. CONCLUSION
Objectif général

L'objectif général de notre recherche étant I'étdde stratégies éducatives mises en place par
les parents-migrants au sein des familles ditesxtes» franco-russes, nous avons pu, suite a
'analyse quantitative et qualitative des donnda®mmues au cours des interviews enregistrés,
proposer les 4 stratégies de la transmission Igtiguie et culturelle utilisées par les parents-
russophones. En prenant comme base la classificdéis styles éducatifs élaborés par René
Mokounkolo (que nous avons décrits dans le Chafireous avons ajouté la notion de la
structuration de l'environnement familial proposér pJ. Lautrey et les facteurs de la
« transmission positive » (Daure, 2010) dans lasttantion parentale réussie. Nous avons

ainsi obtenu la configuration suivante :
4 stratégies éducatives de la transmission linguigtie et culturelle parentales
l. Stratégie « d’opposition » a la culture dia®it est caractérisée par les
comportements et attitudes en faveur de la fidelii® modeles socioculturels
d’origine du parent-migrant. La non-transmissi@nla culture du pays d’origine

est vécue par le parent-migrant comme une traldgsoses racines. Cette logique

éducative se traduit par :
- 'usage systématique de la langue du parent-migreec les enfants
- transmission réguliére de I'héritage culturelpdys d’origine du parent-migrant

- l'attitude du conjoint francophone et peu ou pase en compte
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- structuration de I'environnement familial diterigide », peu de négociations

avec le conjoint

- conduite défensive du parent-migrant (critiqueslal société d’accueil, de ses
traditions et des comportements des autochtonempa@ison de la société

d’accueil et de la société du pays d’origine eretande ce dernier)
- projet, méme imaginaire, du retour dans le pagscdeil
- difficultés liées a I'adaptation et & I'insenti professionnelle du parent-migrant

- isolement, investissement social presque inexistau |'environnement

majoritairement russophone

Dans notre recherche, les stratégies éducativdddest 5SM* appartiendraient a

la stratégie « d’'opposition ».

. Stratégie « d'ouverture culturelle » est caracéérispar une attitude générale

d’ouverture d’esprit sur la société d’accueil dtispgénéralement, sur les modéles

éducatifs par rapport a ceux du milieu d’originle Ee caractérise par :

un projet bilingue en direction des enfants mispéte apres une concertation

avec le conjoint francophone

I'attitude positive du conjoint envers la transnosslinguistique et culturelle
la structuration de I'environnement familial ditesseuple »

linvestissement personnel actif dans laction y#one et social, insertion

professionnelle réussie
le projet de vie dans la perspective de vivre dampsys d’'accuell
I'environnement linguistique « mixte »

Les réponses obtenues au cours des entretiens dsegtifs et dans les
guestionnaires nous prouvent que la majorité dellEsmn« mixtes » franco-russes
optent pour ce type de stratégie : 6M*, 8M*, 10 M1, M*, 12 M*.
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Stratégie d’ambivalence : dans ce cas, voi@ment ou par absence de projet
clairement élaboré ou réfléchi, les parents-migraetretrouvent dans une impasse
de transmission. lls déclarent vouloir transmel&gr langue d’origine et leur

culture mais n’arrivent pas a établir un projetipaue cela fonctionne.

Un projet bilingue en direction des enfants mispi&ate non suivi régulierement,

beaucoup de doutes quant aux bienfaits du bilimggiigrécoce pour les enfants
Une attitude d’indifférence, voire d’hostilité, tepart du conjoint francophone
I'environnement familial est peu structuré

environnement majoritairement francophone

assimilation progressive linguistique et culturalle c6té du parent-migrant et des

enfants

Nous pensons que, d’apres les données recueiliesstratégies éducatives de
1M*, 2M*, 7TM* et 9M* s’apparentent a ce type.

IV. Stratégie d’assimilation volontaire avec la cudtdgiu pays d’accueil est caractérisée

par les comportements et attitudes en faveur ddidélité aux modeles
socioculturels du nouveau pays d’'accueil. La trassion de la culture du pays
d’'origine n’est plus ressentie comme souhaitable Ipaparent-migrant. Cette
logique éducative se traduit par :

- 'usage systématique de la langue dominante gia gaccueil avec les enfants

- transmission irréguliere de I'héritage cultural gays d'origine du parent-
migrant, basée surtout sur les éléments « folkles$op>

- environnement uniquement francophone
- projet de vivre dans le nouveau pays d’accueil

- difficultés affectives, sociales ou autres asSegipar le parent-migrant a sa vie

dans le pays d’origine
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Dans notre recherche, les stratégies éducativeSMie appartiendraient a la stratégie

« d’opposition ».

Nous pensons que, dans cette derniére configoratostructuration de I'environnement
familial ne joue pas un réle important, car I'absede la transmission linguistique dépend ici

de la décision et la volonté du parent-migrant.

Nous nous rendons compte que cette classificasboa d’étre compléte et objective, car
les stratégies éducatives dépendant des confignsatamiliales sont toujours individuelles et
uniques. Cependant, elle montre que les deux giest@ermettant de réussir le défi de mettre
en place un projet bilingue en direction des ersfaont la stratégie | et Il. La stratégie | pose,
néanmoins, beaucoup de questions par rapport @anktraction de l'identité des enfants et,
finalement, de leur bien-étre lié a la sécuritédiive. En effet, le sentiment de mal-a-l'aise
du parent vis-a-vis des regles de la société d&iogui est aussi celle de la naissance des
enfants, pourrait créer une fracture génératioanetl I'incompréhension entre parents et

enfants, surtout a 'dge de I'adolescence.
Objectif spécifiques

Notre premier objectif spécifique de recherchet &édié a la question déscteurs ayant un
impact sur la transmission linguistique et cultigredlu sein des familles « mixtes » franco-

russes. Nous pensons que cet impact serait paaiti$ les conditions suivantes :

la présence des besoins communicatifs élevés pigriale I'enfant et stimulation
de ces besoins par le parent (grace aux jeux,itéstimenées ensemble en langue

non-dominante et, en général, le temps passé avdarit) ;

- L’apport linguistique suffisant qui peut étre rer® par la mise en place de la
méthode OPOL, les voyages dans les pays russopi@mégurage russophone en

France, le soutien des associations culturelleesjstc) ;

- Le statut valorisé de la langue non-dominante jestdurage proche de I'enfant

(le pere francophone y joue un réle primordial) ;

- Le sentiment du bien-étre du parent-vecteur dangue non-dominante dans la
société d’accueil (dG a son intégration réussieisnaaissi a la possibilité de

s’exprimer en sa langue natale) ;
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- La motivation forte et durable du parent-vecteurlaldangue non-dominante a

transmettre cette langue a I'enfant et sa compétimguistique élevée.

Nous avons également cherché a étudier, en tantdegueieme objectif spécifique, le lien
entre la structuration de I'environnement famikdll'instauration du bilinguisme équilibré.
Nous pensons que la transmission de la langue mediteest effectivement facilitée dans les
familles avec la structure d’environnement « soupl# est cependant important de corréler
le réle de la structure familiale dans la réussitd’échec de la transmission linguistique avec
d’autres variables, notamment I'environnement listigue et les moyens pédagogiques que

les parents mettent en ceuvre pour réussir la tiaagm linguistique.

Enfin, le troisiéme objectif spécifique visait Uete des formes de I'éducation
bilingue familiale et les stratégies discursiveseptales. Nous pensons que, si le modéle
eéducatif basé sur la séparation des langues (OR®&nple étre le plus efficace pour le
développement du bilinguisme équilibré, la transiois linguistique et culturelle n’est pas
possible sans la synergie d’autres facteurs emtyaitigues que nous avons décrit ci-dessus.
De plus, ce modele éducatif réclame non seulensgemhdtivation des parents mais aussi
guelques connaissances préalables sur le bilingusBtoce que les parents ne possedent pas
toujours. Entre autre, le choix des stratégiesutisees les plus efficaces (la stratégie de
formulation d’hypothese et la stratégie de tradumtine se fait pas toujours intuitivement.
Nous pensons que, dans ce sens, les professiaimédspetite enfance et de la santé, ainsi
gue les enseignants des écoles associatives, oirétre d’'un grand secours pour les

parents souhaitant transmettre leur langue natxieiafants.

En perspective, il serait possible de compléterenatcherche par une étude longitudinale
superposant I'étude des stratégies éducatives tp@eret les compétences des enfants dans
chacune des langues familiales (par exemple, gradest de répétition). Ceci permettrait de
compléter les résultats obtenus et de proposepides pour mieux accompagner les parents-
migrants dans leur souhait de la transmission Istgue et culturelle et, d’'une facon plus

générale, dans la construction de leur parentalité.
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VIIl. ANNEXES
ANNEXE 1. Le questionnaire proposé aux pareassophones (traduit en francais)

Questionnaire pour les parents

I. Composition familiale :

Veuillez compléterBanonnure:

Mon pays d’'origing €St..........covviiiiiiiiiiici e

J'habite en France depuis

Je travaille en tant que........... / je ne travaille pas
Mon conjoint (ma conjointe) travaille en tant que......... / ne travaille pas
Mon enfant a .....ans, c’est un gargon/une fille.

C’est le premier/deuxieme/troisieme...enfant des ... éants de la famille.

Il. Pratiques linguistiques et transmission culturelle

Veuillez cocher une réponse

- Je souhaite que mon enfanparle le russe aussi bien que les enfants monolings
russophones de son age

ooui oplutdt oui oplutdét non onon
-maitrise parfaitement le francais:

ooui oplutét oui oplutét non onon
- parle un peu le russe:
ooui oplutdt oui oplutdét non onon

- suive les traditions culturelles russes
ooui oplutdt oui oplutdét non onon
-suive les traditions culturelles francaises

ooui oplutét oui oplutbt non onon
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-soit bilingue et biculturel

ooui oplutdt oui oplutdét non onon

-soit européen avant tout et connaisse plusieursrigues

ooui  oplutdt oui oplutdét non onon

Je pense que:

-I'éducation n’a pas d’'importance, I'important est étre heureux, avoir un travail
ooui oplutdt oui oplutét non onon

-Il faut acheter des livres, des CDs, des dessiagimés en russe pour que I'enfant
puisse apprendre d'une maniere ludique

ooui oplutdt oui oplutdét non onon

-Il faut se rendre en Russie (ou autre pays russophe) le plus souvent possible afin de
« vivre » la langue russe

ooui oplutét oui oplutdét non onon

-L’enfant doit suivre des activités en russe en phide I'école francgaise

ooui oplutbt oui oplutdét non onon
-Il est impossible d’investir trop d’effort pour le maintien de la langue russe, I'enfant ne
doit apprendre que ce gqu’il veut et peut

ooui oplutét oui oplutdét non onon

-L’essentiel ce n’est pas la langue russe mais lalture russe

ooui oplutdét oui oplutdét non onon

-Nous savons peu sur le bilinguisme des enfants

ooui oplutdét oui oplutdét non onon
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lll. Pratiques éducatives familiales :

- Atable:

o Nous laissons notre enfant parler autant qu’il \vetable, méme si ce qu’il dit n’est
pas intéressant.

oll parle lorsque ce qu’il & dire est en rapportakeeconversation, ou lorsqu’il a
guelque chose d’intéressant a raconter.

oDans la mesure du possible, nous essayons d'éuitiéparle pendant le repas.

Les jeux :
oll joue n'importe ou dans la maison.
o Il joue uniquement dans les endroits que nous afie@s pour cela.

o Il lui arrive souvent de jouer en dehors des ensliauie vous avez fixés pour cela.
Nous acceptons a certaines conditions (par exesplgue a des jeux calmes).

Les activités de week-end :

o Nos activités sont assez variables, mais nous poégoa I'avance ce que nous
allons faire pour le week-end.

o Nos activités sont tres variables et en génératémgibles.

o Nos activités ne sont pas trés variées (soit pgueenous restons la plupart du
temps chez vous, soit parce que nous allons taippuméme endroit).

Le style de vie :

o Nous avons une vie trés réguliére. Nous tenorasdabitudes et nous respectons
certains horaires.

o Nous avons un style de vie assez réguliere niguie les circonstances s'y
prétent, nous pouvons négliger certaines habitudes.
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o Chez nous, la vie n’est pas organisée d’avanidepa@e que nous n'aimons pas

cela, soit parce que nous ne pouvons pas faireraatit.

IV. Environnement langagier :

Dans notre famille et notre entourage, on parle :

Membres | Langue Parle le plus | Parle le plus | Parle le plus | Parle le

de la maternelle souvent avec| souvent avec souvent avec| plus

famille moi (langue) | d’autres I'enfant souvent
adultes avec
(langue) d’autres

enfants

Mére

Pére

Grand-mere

Grand-pere

Les enfants
ainés (age)

Les enfants
cadets (age

D’autres
personnes
de
I'entourage
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Les activités qu'on| En russe En francais En une autre langue
fait avec I'enfant

Lecture (durée, a
guel moment de la
journée, quel type
de livre)

Regarder la télé (la
durée, a quel
moment de la
journée, quel type
d’émission)

Jeux (la durée, a
quel moment de la
journée, quel type
des jeux)

Développement de
langage, maths...

Sortir, inviter les
amis (la fréquence

Voir les spectacles
(la fréquence, quel
type de spectacle)

En plus

Que faites-vous si votre enfant vous répond en frgais, alors que vous lui parlez en
LSS PPN
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V. Développement langagier de I'enfant :

1) Quand est-ce que I'enfant a dit ses premiers niertsuelle langue ?

5) Donnez svp des exemples des phrases « franco-sudgeguel age ont-elles été
10 0] 10T = =S

7) L'enfant a-t-il eu des difficultés de communicatiavec son entourage ? Donnez des
XDl S SV it e e
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ANNEXE 2 Transcriptions des entretiens semi-dife@vec les parents russophones
(traduites en francais)

Les prénoms ont été modifiés pour préserver I'an@iydes personnes interviewées.

Interview 1M*

-Pourriez-vous faire le récit de votre vie dansr@esure ou vous venez de (nom du pays

d’origine) ? Comment s’est passé votre arrivée en France ? Rarlous la langue ?

- Mon arrive en France n’a pas été tres facile ngparlais pas la langue, je ne voulais pas
ni venir ni rester en France (j'avais 9 ans), mesigsme manquaient énormément. J'avais ma

chambre & part, comme ¢a se fait en France, maisgeentais toute seule.

- Est-ce qu’il vous arrive de pratiquer le russe emanace ? Dans quelles circonstances ?
- Oui, je continue parler russe : avec ma merecawge amie russophone et, parfois, au

travail quand il y a des gens qui parlent russe.

-Pourriez-vous parler du contact, de la relationexvotre famille restée la-bas.

- Pendant tres longtemps, pendant les vacance8,g’@llais en Russie chez ma grand-mere,
tous les deux ans. Maintenant, il ne me reste quéante et mes cousins. J'ai un enfant de
deux ans, et il est difficile d'y aller. Parfoisp gommunique sur Skype, mais c'est assez rare.

Je communigue aussi assez souvent avec mon pere.

- Comment s’est passeé l'arrivée des enfants ? Comnadatrdez-vous les questions
d’éducation avec votre conjoint ? Le choix de prénpde la religion, de la langue ?
Questions sur la fagon de transmettre ?

- Notre enfant a été trés attendu (les FIV pendaans) ! On a choisi le prénom qui existe en
francais et en russe. Des le départ, on a déciagjeuui parlerai en russe, et papa en
francais. J’'avoue que c’est de plus en plus diffictTous les deux, nous ne sommes pas
croyants, la question de la religion ne s’est pasée.

- Quelles choses de votre culture d’origine croyezrswdmportant de transmettre a vos

enfants ?

- Si mon enfant refuse de parler russe, je ne passle forcer de le faire.
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Je lui mets souvent les dessins animeés russesjdaue russe. Sa grand-mere lui raconte
les contes russes en russe. Pour l'instant, ctagt ©On projette 'emmener en Russie en

vacances, et on verra s'il y a quelque chose drmilure russe qui l'intéresse.

Interview 2M*

-Pourriez-vous faire le récit de votre vie dans i@esure ou vous venez de (nhom du pays
d’origine) ?

-Ah, et bien... je me suis mariée... Mais c’est vra pgi toujours voulu vivre en France,
depuis I'age de 18 ans... jai appris la langue frais¢ pendant 10 ans...j’ai commencé, et
jai abandonné..et jyai recommencé de I'apprendrgt! des que j'ai eu la possibilité d'aller
en vacances en France, je l'ai fait...et jai rena@imon mari ! Et puis, jai déménagé, on
s’est marié...Une histoire normale, quoi..J’aime bmaup la culture francaise...J’adore
vivre ici, jadore la langue francaise, je l'ai tgaurs aimée...Ce n’était ni difficile, no
contraignant de I'apprendre, je I'ai toujours aimé...

- Comment avez-vous pris la décision de partir 2rédamille, comment a-t-elle réagi ?

- lls ont bien réagi ! (rires) Tranquillement....Mesreats sont divorcés, et mon pére...il s’en
fout, je crois... Et quant a ma mere, je pense gastaur pour elle de ne pas voir souvent
son petit-fils qui grandit ici...C’est ¢a qui est daour elle. Mais le fait que je déménage pour

vivre en France, elle était tres contente pour nous
- Alors, tu parlais déja le francais quand tu esravée...

- Non, je ne dirais pas ¢a...Je comprenais les chieseplus simples, je demandais les gens
de répéter...Je portais toujours avec moi un pettiainaire...Je pense que j'avais un tout
petit niveau au début...Mais je n'ai jamais été inti@ée, j'arrivais & me faire comprendre,
méme avec des gestes au début...Je suis quelqu'umed’o.La communication, ¢a n’a
jamais posé de probléme pour moi... Si la personrfa@nest adéquate, on peut toujours se

faire comprendre.

- Comment s’est passé votre arrivée en France ? Rarlvous la langue ? Comment vous-

étes vous senti en découvrant des habitudes ddeseFrancais ?
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- Oui, ce qui m'a frappé au début... Le comportentd arabes...je savais qu’ils sont
nombreux en France mais pas a ce point...Mais le comment des hommes maghrébins,
non, ce coté de la vie en France...Je n’étais patepr8’ai été aussi étonnée de voir que les
femmes ne portent pas de talons...Non, je veux ckreui m’'a choqué, c’est que...si une
femme s’habille en robe, en jupe, avec des taloastsh on la regarde..comme une
prostituée...Je me souviens qu’a mon arrivée, onitaumeappartement dans un immeuble ou
il y avait d'autres appartements vides... Et ils étioccupés par des tziganes... Et je ne
comprenais pas comment les Francais permettent aln«tno-limite »....Le tziganes
occupaient ces appartements, sans payer, y déposdés tas de déchets, en général se
comportaient d’'une facon trés.... Si je compare avez moi, en Ukraine, la-bas, on ne leur
aurait pas permis de se comporter ainsi ! Un mandgieespect total, envers le pays, en plus,
on leur donne de l'argent! ...Sinon, pour le rest&tait plutdt positif, le coté culturel

francais, la cuisine, des choses comme ca...

- Est-ce gu'’il vous arrive de pratiquer le russe emance ? Dans quelles circonstances ?

Amis, travail, famille, vie associative...

J'ai refusé de parler en russe a mon arrivée ennéea Je ne voulais pas rencontrer d’autres
personnes russophones, sauf deux copines (rires)e parlais pas russe sauf lorsque c’était
nécessaire (par exemple, chez le coiffeur ou l&gtienne). Je faisais ¢a pour apprendre a
parler le francais. Je prenais les cours de frascge ne parlais qu’en francais pendant deux
ans ! Et seulement maintenant...maintenant que j&e garrectement le francais, je pense
gue je peux ...élargir mon cercle d’amis...y comprsatais russophones. Cela ne va pas me
géner dans mon apprentissage du francais.

- Pourriez-vous parler du contact, de la relationec votre famille restée la-bas.
- Oui, j'ai ma mere, mon pére, mon grand-pere. ai@ite ma famille est en Ukraine.
- Mais tu leur parlais bien russe pendant ces deuxséh

- Oui, sur Skype... C’était bien ma seule « sourceot @gn francais) (rires) de la langue
russe...ou alors quand j'allais la-bas. Mais ici,g&ayais de ne parler en russe a personne.

- Comment s’est passee l'arrivée des enfants ? Contnadyordez-vous les questions

d’éducation avec votre conjoint ?
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- Tu veux dire, si c’était dur pour moi psychologiqent, parce que ma famille était loin ?
Non, ca s’est bien passé, sans probleme... Jai un qua est super! Il m'a toujours

soutenu, aidé...Et je n'ai jamais ressenti un mandeequoi que ¢a soit... Sans compter
I'histoire des tsiganes, parce qu’a I'époque, ji6t@nceinte justement...(rires). Mais sinon,

avec les médecins, tout s’est toujours bien déroulé
- Tu pourrais me parler de votre choix concernamt prénom de votre fils ?

- Avant sa naissance, on a fait le choix de 7 prénqguisious plaisaient a tous les deux, et
ensuite, parmi ces sept, il n'y avait que le préno@hristophe » qui plaisait a mon mari.

Alors, on peut dire, que c’est lui qui a choisime&nom ! Je lui ai donné la liste avec les
prénoms qui « sonnent » bien en deux langues et&peénom ait une signification. Je crois,

a propos du prénom Christophe, que ¢a veut direlgi gui porte le Christ ».
- Et qu’en est-il a propos de la religion ?

Mon mari est athée. Bon, pas tout-a-fait, c’'esti@-djue ses parents sont des personnes tres
croyantes, catholiques, et, dans son enfance... cotndiee, il a eu le ras-le-bol de la
religion... Alors, maintenant, il a cette attitudsi:tu veux pratiquer la religion, fais-le, mais
ne me dérange pas avec ¢a... Tu veux aller a I'éggiskmanche matin ? Va ! Mais moi, je

reste a la maison...Avec du temps, je suis deventfd pgnostique qu’une chrétienne...

-Questions sur la fagcon de transmettre ? En avezwoparlé avec votre époux avant
I'arrivée de votre fils ?

-C’était évident pour nous... moi, jallais de todiégon lui parler en Russe. Et mon mari est
franco-portugais...Ca ne le gene pas du tout, il gaitavec un brin d’humour, il dit qu'a
cause de nous, il va étre obligé d’apprendre leseuaussi, pour comprendre ce qu’on dit

derriere son dos (rires).
- Parlez-vous a vos enfants de vos parents ?

- Oui, il parle souvent sur Skype avec ma mere, néo@. pPuis, ma mére est déja venue chez

nous.

- Quelles choses de votre culture d’origine croyezrsamportant de transmettre a vos
enfants ? Est-ce important pour vous que vos enfamécoivent la méme éducation que

vous ?
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- Je pense, concernant les traditions culturellesi| @gt important de lui transmettre tout ce
gue je savais, moi, par exemple...les dessins anmusses que jaimais étant enfant, nos
jeux...les choses comme c¢a...apprendre les poemesaquay la tradition de féter le Nouvel
An Russe...ou la féte du 8 mars que personne suah@te ne féte sauf nous (rires)....Et en
ce qui concerne I'éducation, j'ai un avis assezgarique : il va recevoir I'éducation qu’il
choisira lui-méme. Je veux que, dans la vie, itéase qu'il voudra faire. S’il veut devenir
millionnaire, pourquoi pas ? (rires) Je n'ai pasaame été confrontée au monde de I'école
mais je suis certaine qu’il n’ira pas dans une écdite « sensible », ZEP, ou dans une école
ou il y a beaucoup d’enfant des familles d'immigoésa problemes..Je vais quand-méme
viser I'éducation a domicile, je crois...Si jai lemoyens financiers nécessaires, je vais

engager I'enseignant a domicile.
- Et la socialisation alors ?

- Mais ce n’est pas un probléme ! Il y a des clulstsig, centre de loisir.... L'école n’est pas
le seul endroit pour la socialisation. Et I'éduaati a domicile, je pense...dans notre monde,
c’est le meilleur moyen, si on a les moyens pourcepque, I'enfant....il va apprendre a son
rythme...Bien sdr, beaucoup de choses dépendrontnseignant...ll doit enseigner non
seulement le programme...il doit y avoir une parteutb-éducation...comme le disait Bill
Gates, c’est I'auto-éducation qui va nous sauvet.pas le fait de cocher bétement des cases

pour répondre aux questions, comme on fait pouekesnens...

Interview 3M*

- Comment s’est passée votre immigration en Frarfce

- Euh...bien, je sais pas trop ce que je dois dife.je suis venue dans la cadre d'un
programme...on va dire, programme d’échange...j’ai el lbourse d’Etat...et tout s’est bien
passé, je ne me suis jamais sentie...étrangérelg¢aubnde a été trés amical avec moi...Les
Francais et aussi les autres étudiants, il y avdiautres nationalités aussi, dans ce
programme...il y avait des jeunes de I'iInde, de lin€h.Je n’ai jamais ressenti une attitude
particuliere envers les Russes...parce que parfaisargve qu'une nationalité particuliere
évoque des sentiments...particuliers... Tout s’estmesé, d’'une facon générale... Et apres,
plus tard, mon intégration s’est déroulée a traverss amis, ma famille que j'ai créée...J'ai

toujours senti une attitude respectueuse. De ttagen, la culture francaise est tres proche
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de la nétre... Ce n’est pas comme une culture tréféreinte, une culture orientale, par
exemple...J’accueille la culture francaise sans ayatableme...Je...comment dire...pour ne
pas dire du mal de mon pays d’origine (rit)...je regssici mieux qu’en Russie, notamment, a
travers les personnes qui m’entourent ici, parce qmon entourage, a I'école, a la fac, quand
Jétais en Russie, n'était pas aussi...peut-étre iausenveillant qu’ici...et au niveau
professionnel, et au niveau personnel, probablenj@iteu de la chance...de me retrouver
entre des bonnes mains ! (rit) Bon, voila, je nie pas comment dire autrement...

- Comment votre famille a-t-elle réagi a votre d&ioin de partir ?

- C’était une décision facile. A I'époque, je n'&rpas d’'idée précise sur ce qui m’attend ici.
Je n'avais pas de doutes, de peurs : « Qu’est-depqut m’'arriver la-bas ? » Tout était
inconnu, et c’est ¢ca qui était excitant ! Je n'airais pensé que quelque chose de mal ait pu
m’arriver, c’était une nouvelle expérience de ma.vune expérience agréable...une
expérience positive...Je ne me projetais pas danenia: « Voila, je ferai mes études en
France, apres, j'y resterai »...C’est arrivé comme ¢a

- Parliez-vous le frangais lorsque vous étes arrerg France ?

- Quand je suis arrivée en France, je...parlais ad& d'un dictionnaire (rit)...comment
dire...

- Vous avez donc appris un avant votre arrivéeici

- Oui, on a eu deux mois de cours intensifs, qugndaisais mon deuxiéme cursus
universitaire...Je pouvais dire les phrases commapaRest assis a coté de la fenétre » ou
bien « Bonjour, je m'appelle... »...Et dans toutespteases simples, je me débrouillais a
mettre les verbes conjugués au présent...Au débwgi$ toujours un mini-dictionnaire sur
moi et je cherchais dedans...Je ne peux pas dirgeguitrisais le francgais a I'époque mais
je pouvais m’expliquer...des choses élémentaires...

- Est-ce qu’il vous arrive de pratiquer le russe Emance ? Dans quelles circonstances ?

- Il m'est arrivé de pratiquer le russe, parfoisarg la rue, avec des russophones...juste
comme ¢a, quelgues commentaires...Ce n’était paserdide la communication...Sinon, au
travail...il m’est arrivé peut-étre deux fois...ou gitita mon travail il y avait 2-3 personnes
russophones...Bon, c’était tres ponctuel aussi...C*e&stdire, je n’ai pas dentourage
russophone ici...Alors, c’est soit dans le cadre rdwdil, de temps en temps...ou bien, en
ville, dans un magasin, au restaurant...comme ca..

- Peut-étre aussi avec votre famille, au téléphdhe

- Ah, oui, avec la famille aussi ! (rit)
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- Comment s’est passée l'arrivée de votre fille @nent abordez-vous les questions
d’éducation bilingue avec votre conjoint ? Le chaile prénom, de la religion, de la

langue ?

- Et bien...avec mon conjoint..on n’est pas mariadad...je lui posais parfois la question...
s’il me considére comme une étrangere, d’origiarglere, si vous voulez...Et il a dit que
pas du tout...ll n'entend méme pas que je puisse aaaccent étranger...De méme, pour le
choix de la religion ou du prénom...vous savez,abhpas comme ¢a, il n'a jamais dit qu’il
fallait trancher, quelle langue notre fille allaparler ou s’il fallait la baptiser a I'église
catholique ou orthodoxe...Non, il n'y avait jamais @des choses pareilles... Au contraire,
c’était plutdt : plus de langues elle parlera, mietiest ! La seule chose qui le géne- est que
lui, il ne comprend rien en russe...ll a du mal asles langues étrangeéres...J'ai essayé de lui
apprendre un peu...ca ne sert a rien, ¢ca ne marcke. jadors, je ne mets plus trop d’énergie
la-dedans...Et pour le prénom...On le cherchait ensgnalblant la naissance...Et le prénom
Agathe a été vite choisi, car il est internationglje ¢ca soit en russe, en anglais...en
francais...Alors, il n'y avait pas de débats entreisideux, car ce prénom a de suite convenu
a tous les deux...

- Je crois que votre fille va a la créche ?

- Oui, en occasionnel.

- Avez-vous déja abordé la question de I'éducatinlingue familiale avec le personnel
soignant et/ ou éducatif (pédiatre, creche) ?

- On a abordé cette question, peut-étre, une foisec. & pédiatre..vite fait...son attitude était
trés positif...Et puis, on connait d’autres familles) c’est pareille...une maman de la
Turquie, un papa francais...Ce ne choque plus persoan contraire, tout le monde me
soutient...

- Parlez-vous a votre enfant de votre pays ? Dellguacon croyez-vous que votre enfant

Voit votre pays ?

- Et bien, on n’a jamais encore vraiment abordéeeuestion...Ses grands-parents, elle les
voit sur Skype...ma mére est venue une fois chez. nSusn...c’est que maintenant qu’elle
est en train de développer son langage...Elle comenguste a s’attacher a d'autres
personnes...avant elle pouvait partir et oublier cetggment la personne...maintenant, elle
commence a réaliser gu’elle a, par exemple, unie taflors, ¢a vient d’apparaitre, c’est
récent...alors, pour parler du pays, non...Pour l'imgtaelle ne s’intéressa pas au fait que
papa parle comme ¢a, et maman parle comme ¢a...
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- D’accord, oui, elle est encore petite. Mais dafevenir, Quelles choses de votre culture
d’origine croyez-vous important de transmettre asvenfants ?

- Euh...et bien...peut-étre...peut-étre des stéréotypesj'gi moi-méme...I'église qui est
différente, l'architecture...ou la nourriture, par exple, les « pelmenis », elle les mange
comme ca grand-mere...Des détails comme ca... Maipepse quand-méme quil y a
beaucoup de choses communes entre nos cultureseige nOui, il fadra qu’on vienne un
jour en Russie pour le Nouvel An... Les personnagessi,ale porcelet, Winnie

I'Ourson...Snegourotchka, Michka...Des choses comm&€gament dire, du folklore !

-Et la derniére question est-ce important pour vous que vos enfants recotvienméme
éducation que vous ?

-Pour moi, I'’éducation fait une partie de sa cudude ne me fixe pas d’objectif sur le niveau
d’études qu’elle doit faire...Simplement, jaimergis’elle trouve un travail, un entourage
qui lui convienne...Qu’elle se réalise...au niveau ggsionnel...que le travail ne rime pas
pour elle avec un fardeau, avec la nécessité dagade I'argent...Seulement, c’est tellement
rare qu'un hobby corresponde a l'intérét professieh..Si elle avait un réve, je souhaiterais
gue ce réve se réalise. Pour moi, I'idée n’est gaelle soit la premiere de sa classe...parce
gue, par expérience, je sais que les meilleuradiasses ne sont pas toujours des gens...tres
intéressants...Sans doute, I'éducation, les étudesniofaire partie de la base culturelle
pour elle, avec les compétences, la compréhenstsyuate de la vie...Et apres, pour
I'avenir, si elle veut se consacrer a un travailkdoien sar, si elle préfere voyager, ayant un
travail qui permet ces voyages — pourquoi pas, tc'aselle de choisir...en adulte

consciencieuse !

Interview 4M*
-Pourriez-vous faire le récit de votre vie dansrgesure ol vous venez de Russie ?

-Je suis née a Moscou. Mon pére était militaire,qee fait que notre famille a voyagé
beaucoup, suite a ses mutations. J'ai du changes souvent d’écoles. J'ai un frere, avec
lequel on a un grand écart d’age et pas beaucouwgffidité...Bref, comme beaucoup de
jeunes filles russes, je croyais que le plus ingurt’était de fonder une famille, d’avoir les

enfants... Bref, je me suis mariée a 23 ans, en &ussi... J'ai une fille de mon premier
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mariage qui n'a pas duré...Le péere de ma fille nstgamais intéressée a elle... Et la belle —
meére nous a chassés de son appartement quandita @edit deux ans seulement... C’était
tres dur, en plus, I'époque était dure aussi —demées 90 en Russie, comme on dit « les
années 90 folles »... Jai fait des études supérgepmr étre institutrice, mais avec ce qui
gagnait une éducatrice a I'époque, en Russie, opawevait pas vivre... Alors, la nuit, je
vendais des fleurs dans une boutique ouverte 24 24; il y avait plein de clients, pour le
moins, bizarres quand ce n’étaient pas des crirsindfla mére gardait ma fille, nos relations
n’étaient pas simples avec ma mere...Donc, quand¢gi@acontré Yves... par Internet, bien
evidemment... Toutes celles qui disent qu’elles emtantré leur mari francais autrement
gue sur Internet, mentent ! Moi, je n'ai pas hodeca. Donc, au bout de quelques mois |l
m’'a demandé au mariage. Je savais que c’'était quefgde sérieux, qui souffrait aussi de la

solitude et voulait construire une famille. Voitaest pourquoi on est |a !

-Comment s’est passé votre arrivée en France ? igarlous la langue ? Comment vous-

étes vous senti en découvrant des habitudes ddeseFrancais ?

-Malgré le fait que javais appris le francais aJhiversité, mon intégration s’est passee
d’'une facon assez douloureuse. Je pense que jéonfaurs pas accepteé la facon de vivre des
Francais, ma nouvelle vie. Et je ne crois pas quégccepterai complétement un jour...Par
exemple ? Et bien, les relations humaines, il rdg p’amitié entre les personnes ici... Mon
mari a rompu avec tous ses amis, car ils lui disagpue c’était une bétise de se marier avec
une Russe, qu'une femme Russe ne vient ici quel’payent...C’est ¢a, les vrais amis ??7?

Alors, quand on s’est marié, je lui ai dit que je woulais pas de ces gens-la a la maison,
jamais...Puis, tout est permis aux gens qui ne thawdipas...vous voyez bien de qui je
parle...Tous les imp6ts, tout cet argent que les gamndonnent aux Maghrébins — moi, ca
me révolte ! Pourquoi personne ne dit rien ? Etrgids parlent des Russes, c’est toujours
pour se moquer, pour dire du mal...Bref, c’est poarqgue je dis: je ne comprendrai

slrement jamais la vie a la francaise !

- Comment s’est passé votre insertion professionnelleEtudes, réorientation
professionnelle, etc ‘Bon, ¢a non plus, ce n'était pas facile. Vous saven qu'avec un
dipléme russe, on ne peut faire grande chose icrtoSudans le domaine de I'éducation.
./Au début, je ne savais pas que pour étre, pampke instituteur, il fallait passer un

concours, alors, moi, naivement, j'ai pris mon Q\feesuis allée me rendre aux écoles pour
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un poste d’institutrice ! (rit) J'ai vite comprisug personne ne m’embauchera jamais...Et
refaire des années d’études pour pouvoir faire &ien que je sais faire déja, je ne l'ai pas
voulu. Donc, j'ai trouvé des cours pour étre conmpda Finalement, je suis contente d’avoir

pu apprendre autre chose.

- Est-ce qu’il vous arrive de pratiquer le russe émance ? Dans quelles circonstances ?

Amis, travail, famille, vie associative...

- Jeparle le russe avec mes deux enfants, avec mesissances russes ici, et naturellement
avec ma famille restée la-bas...Je n’ai pas envigakder de mon expérience aupres de
..(nom de l'association), tu sais comment ¢a stegniné...Je n'ai plus envie de les voir

tous...

- Comment s’est passée larrivée des enfants ? Cemmabordez-vous les questions
d’éducation avec votre conjoint ? Le choix de prénpde la religion, de la langue ?
Questions sur la facon de transmettre ? Et avec Esseignants de votre enfant et/ou

personnel soignant et/ ou éducatif (pédiatre, dnecécole) ?

Nous avons toujours voulu avoir un autre enfantnmmari et moi. Mais ce qui nous faisiat
peur, c'est notre age. En plus, il y avait pleinsaici...les médecins me disaient d’abord que
le bébé était trop petit, ca, c’était encore quagild était dans le ventre...Chaque médecin
donnait son avis, chaque fois c’était difféerent...ossi, j’ai eu des soucis de santé pendant
ma grossesse...Heureusement, tout c’est bien tetmfwdr le prénom, nous voulions
qguelque chose qui puisse étre francais et russefai$, nous avons choisi ensemble. Pour la
religion- mon mari s’en fichait un peu, il n'estgpratiquant, lui... Donc, on a baptisé Marie
a I'église orthodoxe. Pour moi, il n’y avait aucdoute : jallais parler que le Russe avec mes
deux enfants. Yves n’était pas contre, au contréa, il comprend un peu...De toute fagon,
C’était ...absurde, anormal... je ne sais pas commieat.dref, je ne pouvais pas parler une
autre langue que le Russe avec mes enfants. ...Ejenoiai jamais eu de probléemes avec le
pédiatre ou la maitresse de ma fille concernantiesx langues a la maison. Tout le monde a

étée compréhensif.

-Parlez-vous a vos enfants de vos parents ? Deevparys d’origine ? Sur le pourquoi de

votre départ ? Comment, selon vous, les enfant®negnt ces informations ?
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-Cela se passe tout-a-fait naturellement. Bien &igrande est née en Russie, a fait 4 ans
d’école avant de venir en France, la-bas, elle @hhien ses grands-parents. La grande sait
aussi pourquoi on est parti. La cadette, ce n'est pareil, puisqu’elle est née ici...Mais elle
est déja allée plusieurs fois en Russie, on essaiggue fois, qu'on y va, de 'amener au
spectacle pour enfants... C’est quelque chose quegjette de ne pas pouvoir donner a mes
enfants ici... le niveau est vraiment pas terribleen ce qui concerne les spectacles pour le

jeune public...

-De quelle fagon croyez-vous que les enfants voieotre pays ? A travers la langue, la

musique, la cuisine ?
-A travers la langue essentiellement, je crois.

-Quelles choses de votre culture d'origine croyemts important de transmettre a vos
enfants ? Est-ce important pour vous que vos enfamécoivent la méme éducation que

vous ?

-Peut-étre, pas exactement la méme éducation na@serais que mes enfants soient plus
« profonds »...comment dire...plus éduqués, qu'elle®r apprendre, érudits, oui...qu'ils
aiment tout ce qui est « culture », plus fins, pieféchis que leurs pairs frangais...Qu’elles
sachent apprendre, analyser la situation, trouxes bonnes solutions et étre heureuses dans

presque toute circonstance.

Interview 5M*
- Comment avez-vous pris la décision de vous ihstan France ?
- En vérité, ca ne venait pas de nous... Vincentrdupgon emploi et a du rentrer en France.
- C’est-a-dire que vous travailliez tous les deuxRussie ?

- Oui, tous les deux. En fait, on n’'a pris aucuréxidion...C’était contre notre volonté !
(Rire).

- Et votre famille, comment a-t-elle réagi a votdepart ?
- Trés bien ! Ma famille russe, oui... la famillerfcaise aussi, dailleurs...

- Pourquoi ?
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- La civilisation, I'écologie de bonne gqualité, de®duits alimentaires de bonne qualité, les

enfants seront en bonne santé...C’étaient leurs maigoincipales...

- Et vous parliez déja le francais quand vous étmsivés ici ? D’'une facon générale,

comment s’est passée votre adaptation en France ?

- Et bien, je parlais le francais...Parce que...Je HEitnsais bien...je parlais et jenseigné la-
bas, en Russie...Bien sir, comme tu ne connais pasd de vocabulaire, alors, bien sdr,
les gens me regardaient avec un air étonné (utiiisgproverbe —M.O.) parce qu’ils ne me
comprenaient pas...ce que je voulais. Et moi, parséquent, je traduisais du russe en
francais...Et quand je demandais quelque chose, c@sime si je disais une phrase russe
traduite en francais...lls me regardaient et ne cagngient pas ce que je veux ! Et moi, bien
s(t, je ne pouvais pas le savoir ...comment il fenet@brrectement...c’est pourquoi, bien sdar,
tout ca est resté jusqu’a présent. Quand je m’askes quelqu’un dans une situation que je
n'ai pas encore connue...avant...alors trés souvemnt,ailun « bug » (Rires). Je traduis du

russe en francais, et mon interlocuteur me regatdae comprend pas ce que je veux de lui !

- Comment vous-étes vous senti en découvrant desthdbs de vie des Frangais ? Quelque

chose qui a pu vous étonner.

- M'étonner ?.....L'individualisme, I'égocentrismeampletement..je veux dire, les familles
ici ne sont pas du tout comme chez nous, n'estse?ple veux dire, chez nous, la famille
c’est comme un organisme uni, la femme est aveenson le mari est avec la femme...lIci-
chacun existe d’'une maniéere individuelle, chacurpade que de lui-méme, personne ne dit
« nous »...Non ! Comme si I'épouse n’existait pasodty comme si la personne n’était pas
mariée ! Au début, jécoutais en pensant que |sene vit seule ! Apres, j’ai découvert qu'il
est marié, avec deux enfants...C’est trés souvenimeoga...C’est ¢ca qui m’a le plus

étonné...Sinon...pas grande chose !
- Est-ce gu’il vous arrive de pratiquer le russe emadface ? Dans quelles circonstances ?

- En russe...je parle a la maison avec mes enfantsr. @ pas oublier. Dans I'association
russe, quand jJaccompagne Arina a son cours dedangEt bien, c’est tout. Au travail aussi
— car je travaille avec la Russie (par Internet VM) Oui, sinon, c’est tout...On ne sort pas

beaucoup en général...avec deux enfants...et on naitgas grand monde...

- Pourriez-vous parler du contact, de la relationec votre famille restée la-bas.
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- On reste en contact pratiquement tous les joaus Skype...en russe ! Arina parle au Skype
avec sa grand-meére aussi...elle raconte comme dllsage ! (Rires). Bon, ce n’est pas tous

les jours, mais souvent...

- Comment s’est passée l'arrivée des enfants ? ¥atinée est née en Russie, et la cadette

en France, c’est bien ¢a ?
- Oui, C'est ca.
- L'expérience des deux grossesses a-t-elle étédiffte ?

- Puisque je ne fais pas confiance aux médecins;#ia, alors...jai essayé de trouver un
meédecin spécialiste, et non une sage-femme pouresmia grossesse. J'ai finalement trouve

un chirurgien-obstétricien pour m’accompagner pow grossesse.
- Et pourquoi vous ne faites pas confiance aux méies francais ?

- Pourquoi je ne fais pas confiance ? ...Et bien...pbdément parce que...déja en allant
chez le médecin-généraliste (emploie le mot frameaM. O.)...jai compris de suite qu'ici
tout est...arriéré... Peut-étre parce que chez nouRuessie, on cherche la maladie et on la
soigne apres. Ici, c'est le contraire. C’est ungpeoche différente, a la base, on vous
affirme : « Vous étes en bonne santé ! » « Esttee jg peux faire une prise de sang ? »
« Mais pourquoi faire ? » (Rires). lls ne veulemispsoigner, ils ne veulent pas chercher la
cause...de la douleur. « Ca va passer, voici un raéuknt pour vous, pour que ¢a se
passe... » Le médicament s’appelle le paracétaniel.nd cherchent pas la cause de la
maladie, mais simplement coupent la douleur. Voitas, bien sdr, moi, je n'aime pas
beaucoup cette approche...Je n'arrive pas a avoiratdsnnances pour faire des analyses,
faire une gastroscopie, parce qu'on ne me laissefpae c¢a ici...Quand j'irai en Russie, je
vais faire tous les analyses! Avec mon propre rirgeC’est pour ¢a que je voulais un
médecin pour suivre ma grossesse, pas une sageefer®m m’a proposé un généraliste
(emploie le mot en francais — M.O.) Alors — norDe l'autre coté, il est clair gu'ici, le
personnel médical est plus respectueux aux gensgeafants, aux femmes enceintes, plus
gu'en Russie...Bon, on le sait, ¢a...En Russie, ort pas respectueux aux gens..C'est
clair...la réalité russe...lci, ils sont plus respecatwe.Par contre, c’est trés superficiel !
Aucunes investigations médicales...Chez nous, eneRlssremiére année de la vie de

'enfant... Deux massages obligatoires, pour le bébg plus I'échographie de tous les
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organes...obligatoirement du cerveau...beaucoup desshodai fait tout ¢ca avec Arina. Ici,

on ne nous a fait rien du tout ! Aucune analysegpeamiéere année de vie...lls ne cherchent
pas ici...Quand tu es malade, alors tu viens consulseene recherchent rien, ne regardent
rien...Et moi, je crois que les mesures préventioed beaucoup plus importantes que le

traitement. Faire les échographie- c’est justentmta prévention.
- Comment abordez-vous les questions d’éducatioacaxotre conjoint ?

- Bon, il est évident que ca se superpose..Jaiééluquee de telle maniére, mon conjoint
d’'une autre, par consequent, il essaie d’apportenginotre famille ses...ses regles a lui, et

moi- les miennes.
- Mais vous en discutez entre vous quand-méme ?

- Oui, on en parle...C’est-a-dire, je dis: « On neuppas faire comme c¢a » et j'explique
pourquoi... »Prends un livre et lis pourquoi on net fpas comme c¢a » (Rires). Non
mais...C’est évident que moi, en tant que mamans.pus...en psycho et des choses comme
ca...comment il faut faire, comment expliquer a BenfVincent ne lit rien, il n’a aucune
idée de comment faire...alors il fait comme...peut-élcemme ses parents
faisaient...Voila...alors quand il s’agit de mon avisgonnel, je ne I'impose pas. Et quand je
considére qu’une telle action est incorrecte a ésdy 1a, jinterviens (rires). Si ...ben.. ;si ce

n’est pas tres important, j'évite les conflits ergste tranquille.

- Et les prénoms des enfants ? Qui a choisit ? Qu&lrmm vouliez-vous — un prénom russe

ou francais ?

- Moi, je voulais un prénom francais...je ne sais pasurquoi...pour les deux
enfants...Vincent ne m’'a pas laissé faire. Je ne pas pourquoi...C’est-a-dire qu’il ne
voulait pas donner les prénoms traditionnels ddasaille...depuis le Xllléme siécle, ils ont
des prénoms traditionnels pour la famille...C’est omga. Ce sont toujours les mémes — ils
ont trois prénoms ici, en France. Et bien, je aigilun de ces prénoms. Mais Vincent ne m'a
pas laissé faire...C’est pas grave, nous avons dbaisicdes prénoms russes. Arina — c’est a
cause de ma grand-mere maternelle. Et Valéria -plement, parce que nous avons trouveé
gue c’est un beau prénom ! Mais jai quand-méme [@ideuxieme et le troisieme prénom de
sa famille ! Bon, ils ne restent que dans le pasdemn ne les prononce pas...Mais jai

guand-méme pris ces prénoms de sa famille !
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- Comment avez-vous choisi la langue de communmatdans votre famille? Je crois que

votre époux parle aussi le russe ?

- Le plus souvent, bien sdr, on parle russe, pawe mon mari a peur d’oublier la langue.

Voila..Je lui parle le russe, je parle, naturellemerusse a Arina...et Arina aussi, bien sdr,
elle parle russe a la maison. Mais avec Vincem, gapa, elle parle francais...Comme si elle
savait qu’il était Francais ! Oui, et donc, elle jparle francais. Si on tient compte du fait que
le francais n’est pas ma langue natale, méme ki jeaitrise bien...je fais des fautes quand-
méme..Alors, & quoi bon ? A quoi ¢a sert que j'appe a Arina a parler le frangais avec des
fautes ? C’est pourquoi j'essaie de ne jamais kiilgr en francais. Jamais. Au pire-dans un
magasin. C’est ainsi...Parce que je parle ma langatale et je la parle correctement, et en

francais, je commets beaucoup d’erreurs, naturediet
- Et a I'école aussi, vous parlez le russe avecarf?

- Oui, a I'école aussi, toute I'école me regarde@etonnement, toute I'école s’arréte, parce
gue j'ai une voix qui porte...Et tout le monde se ditais qu’est-ce que c’est ? Parce que,

dans cette école, il n'y a pas d’étrangers (rirel.parle russe...partout !

- Et comment vous avez fait votre choix par rapparta religion ? Vous étes orthodoxe et

votre époux est catholique, alors, qu’en est-il pdes enfants ?

- Mmm...C’est ¢a, il est catholique...Dans sa familleiail y a des catholiques fervents,
certains entre eux...d’autres branches de la famitl&autres branches, pas la sienne...Sa
branche de la famille, justement, c’est la moimgdate, on peut dire...C’est pour ¢a qu’il n’y
a pas eu de résistance du c6té de Vincent. J'ajuliin allait baptiser notre fille en religion
chrétienne orthodoxe, et, d'ailleurs, sans qu’ildache, je I'ai baptisée de suite, a Saint-
Pétersbourg, avant notre départ pour la France. &gprquand on était déja ici, j'ai dit que
javais baptisé Arina dans une église Orthodoxe, genséquent, il fallait baptiser Valéria en
religion chrétienne orthodoxe aussi...Aucune résistanll a bien pris. Bien que toute sa
famille est catholique...

- Et sa famille I'a bien pris aussi ?

- A vrai dire...personne ne les a écouté ! (Rires).I€ a mis devant un fait accompli — et

c’est tout !
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- Parlez-vous a vos enfants de vos parents ? De vp#rygs d’origine ? Sur le pourquoi de

votre départ ? Comment, selon vous, les enfant®negnt ces informations ?

- Pour le moment, Arina sait seulement que la-BaBeterhof, il y a beaucoup d’écureuils, et
il faut y aller les voir! Parce que, bien sir, com toutes les petites filles, elle adore les
animaux...et tous les week-ends, on va au parc...qpavaisé un écureuil, on le nourrit

avec des noisettes, tous les week-ends...Je lupkge& que bientbt on va aller en Russie et
la...je lui montrerai de vrais écureuils apprivoidél y en a plein...Donc, pour Arina, la

Russie est associée aux écureuils, pour I'instdRires) Sinon,, je ne peux pas en dire grand-
chose...On est parti des Russie quand elle n’avaiincan, et bien sar, elle ne se souvient de
rien...Elle sait qu’en Russie il y a beaucoup de @eign hiver...oui...c’est clair, des choses

comme c¢a...des choses simples...elle sait que sa graraly habite...

- Quelles choses de votre culture d’origine croyemis important de transmettre a vos

enfants ?

- Pour moi, le plus important, c'est [l'étiquette...éh lecture...J’ai toujours Iu
énormément...et je continue de lire...avec un I-Pad.s.Woyez, on n'a pas de livres ici —
alors je lis avec mon I-Pad (Rires). C’est-a-direegpour moi...Je crois qu’une personne
cultivée doit étre érudit et lire beaucoup. Voil&t.aussi avoir des bonnes maniéres. Surtout,
lorsuq’il s’agit des filles...Bon, c’est pas beau\dsr une fille rire tres fort dans la rue ou
faire du bruit...Bon, bien sr, il s’agit de mes prep regles de comportement..que j'essaie
d’appliquer aujourd’hui. Par exemple, lorsqu’on eftns la rue, Arina n’a pas le droit de
crier, jamais ! Elle n’a pas le droit d’'interrompies adultes qui parlentJamais elle ne peut
le faire. Elle ne se leve pas de la table tant geiene l'autorise. Et bien, des choses
élémentaires, comme c¢a...Bon, apprendre a lire- j® gae c’est tot mais je I'apprends a
lire! Quand jétais au lycée et aussi quand j'é&tanfants, on nous faisait lire beaucoup.
C’est pourquoi, bien sdr, je pense que pour étre parsonne cultivée et érudite et savoir
réflechir, il faut, au moins, lire 'expérience dastres, n'est-ce pas ? Je ne dis pas qu’il faut
lire un tel ou tel auteur classique mais les édngaprincipaux, russes et étrangers, oui, bien
sar, il faut les lire. Et pas comme ici...je pense tps Francais ne lisent rien sauf les bandes
dessinées ! Si on regarde ce que Vincent a lut pregiquement « La Roule Galette » et « Le
Petit Chaperon Rouge » (Rires). lls ne lisent poesgas! Peut-étre dans certaines

familles...Mais dans la famille de Vincent, ils awvdien autre dada : ils écoutaient de la
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musique. Bon, c’étaient ses parents...ll connait tss ceuvres de musique! On met
n'importe quelle musique, et il dit : « C’est dueB®oven, la Sonate numéro 3 », j'en reviens
pas ! (Rires).Voila...il est érudit sur le plan muagic.c’est autre chose...oui...et ses parents,
ils ont tout lu mais n’ont pas transmis I'amour kdeture a leurs enfants... Ici, les gens ne
lisent méme pas les classiques francais....les paoeitlu, méme moi, j’ai lu, et les enfants —
non! Et bien, ce n'est pas la Russie ici — on aetpas forcer. Je dis : « Vincent, voici un
livre intéressant! — Non ¢a ne m’intéresse pas !me dit-il. Voila, c’est fini...C’est en

Russie, on peut vous dire : « Il faut lire ce liaeant le 15 juin! « (Rires). Ici, ¢ca n'existe

pas.
- Et votre époux transmet son amour pour la musigaex filles ?

- C'est moi qui ai essayé de transmettre ca a Ariba. probleme est que maintenant
Valéria...elle n’en veut pas ! Par exemple, je melie 8€bé Einstein », c’est de la musique
classique adaptée pour les enfants...Arina I'a torgatcouté, depuis ses 4 mois, et Valéria

ne veut pas, rien a faire... Elle a besoin du calme !

- Dans l'idéal, est-ce important pour vous que \@¥ants recoivent la méme éducation que

vous ?

- Oui, bien sar ! Si vous pensez aux études supéseators, oui, on va faire tout pour...Bien

sdr, ce n'est pas donné a tout le monde...
Interview 6M*

- Pourriez-vous faire le récit de votre vie dansnteesure ou vous venez de Russie ?

-Je viens de Russie, de Moscou..Je suis arrivégante a I'age de 23 ans...Je suis venue ici
pour étudier...J'avais fait 3 choix d’université : | Bordeaux et Montpellier...Et c’était
Montpellier qui a répondu favorable...J'ai donc faite année a Montpellier...ensuite, pour
faire mon Master 2, je suis venue a Lyon...ou jacantré mon futur époux et suis restée !
-Alors, pourquoi cette décision de partir vivre &nance ?

-En fait, j'ai pris la décision il y a bien longtgee ! La premiére fois que je suis venue en
France, je n'avais que 6 ans, on est venues avemera...Et..bon, ca fait rire maintenant
mais c’est la visite au Disneyland qui m’a fait @év.et qui m’a donné envie de revenir en
France ! (rires) Aprés, jai travaillé dans une agm de voyages qui avait beaucoup de

partenaires en France...J'allais en France pour m@vail, a I'époque, ou je faisais encore

126



mes études et travaillais en paralléle...Voila, dgadjis que jai choisi la France parce que
je connaissais déja ce pays...Et j'avais, depuistiemgs, I'envie de voyager et de vivre dans
un pays étranger...

-Et votre famille, comment a-t-elle réagi ?

-Ma maman...bien...elle savait depuis longtemps gweytais partir vivre a I'étranger...et
mon pére...au début, il a été tres négatif enverne ddée...Quand il a appris que jallais
partir, il ne me parlait pas ...pendant deux semasesnoins ! Apres, il s’est fait a I'idée...
-Alors, quand vous étes venue en France, vous arliéja le francais, n’est ce pas ?

-Oui. Javais le niveau B2.

-Comment vous-étes vous senti en découvrant destindéds de vie des Francais ? Avez-
vous éprouvé une sorte de « choc culturel » ?

-La premiére année —non. En fait, j'étais dans iéem étudiant, javais beaucoup d’amis
francais avec qui on partageait les mémes intéréisle. choc culturel, c’était plus tard pour
moi, quand je me suis mariée ! Lorsque je me sislue compte que les habitudes de ma
belle-famille...différent beaucoup de mes habitudesoa! Par exemple, I'heure du repas, a
20 heures...Cela me paraissait bizarre...Ou bien, onregardait bizarrement quand je
voulais manger du fromage au petit déjeuner...Desehcomme c¢a...Ou encore le fait que
tous les commerces soient fermés le dimanche !eQuent rien acheter...Je me souviens de
mon déménagement a mon premier studio en locatiétait un dimanche justement (rires).

Donc, je n’avais rien a manger, j'ai du aller mamgtans un cafeé...
- Comment s’est passé votre insertion professionnelie=rance ?

-Avant de venir en France, jai déja eu une exgdce professionnelle en Russie,
ensuite...j'ai fait deux stages avant d’obtenir moengier poste en France, un stage dans une
petite entreprise, un autre dans une grande socid& ne peux pas dire que la culture du
travail est fondamentalement différente, en Frande.n’ai pas eu trop de probléemes au
travail...Juste une fois, lors d’'un stage...Mais c'gfdutét du au facteur humain, non pas

aux différences culturelles...
- Est-ce qu'il vous arrive de pratiquer le russa Erance ? Dans quelles circonstances ?

- Oui, ca m’arrive...avec mes copines russes quiteaben France...Sinon, & mon premier
poste, notre société avait des partenaires en Rudsinc...parfois, on me demandait de les

appelait...Plus, avec ma famille, bien évidemmenaisMujourd’hui, je parle moins souvent
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en russe...J'essaie bien sOr de parler en russe awen enfant...mais sinon, la

communication quotidienne se fait plutot en fraggai

- Comment s’est passé l'arrivée de votre enfant ? @Guent abordez-vous les questions
d’éducation bilingue avec votre conjoint ? Le choide prénom, de la religion, de la

langue ?

- L’arrivée de ma fille s’est fait sans probléeme.l'époque, je vivais déja assez longtemps en
France que je considérais déja comme ma maison...RRoprénom — au début, je voulais
donner un prénom russe, mais aucun des prénomsmeemait & mon mari...Et moi, je
n‘aimais pas ce qu'’il proposait — des Lucies, dearib, des Sophies (rires). Au fait, je
voulais un prénom russe mais qui sonnerait bienfrancais aussi...Je voulais I'appeler
Viktoria...Mais mon mari disait que ¢a lui fait penseVictoria Beckham (rires)...Alors, on a
opté pour Victoire...Quant a I'’éducation...pour la @updu temps, on est assez d’accord
avec mon mari... sauf que parfois...il a des idées fiedle a froid, elle va tomber...Moi, j'ai
une attitude plus simple : si I'enfant essaie déeser, il ne faut pas I'en empécher...S’il fait
chaud, ce n’est pas la peine de la trop couvrir...méfihy a un peu de vent ! Mais mon mari

est comme ¢a...je ne sais pas le dire en russe...@mpgmpe (en francais)...

- Comment vous avez fait le choix de parler le regsla maison ? Vous en avez parlé avec

votre mari avant la naissance de votre fille ?

- Papa a une attitude positive...De toute facon,gdum ai pas laissé le choix....Pour moi,
c’est tres important qu’elle parle le russe...Commenait-il pu s'opposer ? Des fois, il en
rit en disant a notre fille : « Bon, est-ce quectamprends ce que ta mére dis la ? Pas moi ! »

- Avez-vous déja abordé les questions liées amgilisme de votre enfant avec le personnel

de la créche, le pédiatre ?

- Non, pas encore...J'ai appris qu'ils ont une stagianglophone a la créche, je pense que

c’est bien pour elle...d’entendre d’autres langues...

-Quelles choses de votre culture d’origine croyemts important de transmettre a vos

enfants ?
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- En gros, pour moi c’est important que ma fillenoaisse les traditions russes...traditions
culinaires, ou les films cultes...histoire de la Reisspar exemple, ¢ca m’énerve toujours
lorsque les Francgais parlent de la Deuxiéme Guevtendiale...ils disent que ce sont les
Ameéricains qui I'ont gagné, cette guerre !...De®sds comme c¢a...Moi, je voudrais qu’'elle
sache que le deuxieme front a été ouvert seuleemet®44 !...Des petits moments comme ¢a,

la culture globalement parlant...
- Est-ce important pour vous que vos enfants recoivenméme éducation que vous ?

- Oui, je pense qui oui...En principe, oui...Pas en tduy.a des moments que je n’aimerais

pas répéter avec ma fille...des choses que faisaieatparents...Je dirais — oui, a 70%...
Interview 7M*

Pourriez-vous faire le récit de votre vie dans laesure ou vous venez de (nom du pays

d’origine) ?

Je viens de la Russie, ville d’Orel. Je suis pagtieFrance a I'age de 21 ans pour faire mon
5éme année d’étude en Master 2 de Droit Fiscal géen et International.

Comment avez-vous pris la décision de partir ? \édtmille, comment a-t-elle réagi ?

Je suis partie en France pour continuer mes étwteProit Fiscal. La décision a été dure,
car je suis un enfant unique, mais maintenant etfandlle et moi méme ont apprit de vivre

de cette facon.

Comment s’est passé votre arrivée en France ? Rarlvous la langue ? Comment vous-étes

vous senti en découvrant des habitudes de vie des¢ais ?

Je suis arrivée en France en 2005. J'ai parlé um fee langue francaise (et tres bien en
anglais), mais I'apprentissage de langue sur placété rapide. Evidement les mentalités
russes et francaises sont différentes, mais je peai trouvé les problémes particuliers pour

m’habituer et bien m’intégrer.

Comment s'est passé votre insertion professionnelle Etudes, réorientation

professionnelle, etc ?

Mes études, réorientation professionnelle et le@draactuel se sont toujours bien passés. Je

n’ai jamais trouvé les problemes en insertion pssfennelle en France.
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Est-ce qu’il vous arrive de pratiquer le russe emanace ? Dans quelles circonstances ?

Amis, travail, famille, vie associative...

Oui, je pratique la langue russe en France dansviegorofessionnelle (communication avec

les clients russes) et personnelle (avec montfilses amis russophones).
Pourriez-vous parler du contact, de la relation aveotre famille restée la-bas.

Nous avons toujours été trés proches avec ma faraill Russie. Avec mes parents, on
communique chaque jour par téléphone et de tempsnaips par Skype.

Comment s’est passé larrivée des enfants ? Commabbrdez-vous les questions
d’éducation avec votre conjoint ? Le choix de prénpde la religion, de la langue ?
Questions sur la facon de transmettre ? Et avec Esseignants de votre enfant et/ou

personnel soignant et/ ou éducatif (pédiatre, dnecécole) ?

L'arrivée de notre enfant a été décision bien @iié. Avec mon mari on voulait étre sur
d’avoir une situation stable pour bien gérer I'awede notre futur enfant. J'ai proposé a mon
mari de donner le prénom russe a notre fils et sinona religion (orthodoxe). Mon mari a

tout de suite accepté ce choix. J'essai au maxipamer avec mon fils en russe et ma famille

francise accepte ¢a aussi car juge cela nécesgaive le futur de notre enfant.

Parlez-vous a vos enfants de vos parents ? De vpags d’origine ? Sur le pourquoi de

votre départ ? Comment, selon vous, les enfant®negnt ces informations ?

Bien sur je parle toujours de mes parents avec fit@nJe lui raconte qu’est ce qu’on a fait
ensemble avec mes parents quand jai étais pefitex-mémes, ils communiquent par
téléphone, par Skype. Ensemble on essaie de mailgerlation en permanence pour que
mon fils sache gqu’il a une mamie et un papy en iBuspas juste en France. Je I'explique
toujours que méme si « babouchka » et « dedouclskatsloin, ils pensent toujours a lui et

I'aiment trop fort.

De quelle facon croyez-vous que les enfants voieotre pays ? A travers la langue, la

musique, la cuisine ?

Pour le moment c’est dur a dire car mon fils a gugt ans. Mais déja japercois qu'il
s’intéresse a la langue russe en me demandant ehfags « Maman, comment on dit ce mot

en Russe ? ». J’avoue cela me fait un énorme plaisi
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Quelles choses de votre culture d'origine croyezswomportant de transmettre a vos
enfants ? Est-ce important pour vous que vos enfamécoivent la méme éducation que

vous ?

A mon avis c’est trés important que mon enfant atrrien le pays d'origine de sa maman
ainsi que la langue, la culture et les traditio®ela fait parti de son histoire et de I'histoire

de sa famille.
Interview 8M*

-Pourriez-vous faire le récit de votre vie dansr@esure ou vous venez de (nom du pays
d’origine) ?

-Je suis née en Ukraine...de maman ukrainienne et ply@rien...et j'ai quitté I'Ukraine a
'age de 4 ans...Mon papa a fait des études pendaans a 'URSS, il a soutenu sa these la-
bas aussi... Je suis arrivée en France a 18 ans..te¢ dnans et 18 ans, jai vécu en
Algérie...

-Comment s’est passé votre arrivée en France ? Rarlious la langue ? Comment vous-
étes vous senti en découvrant des habitudes ddeseFrancais ?

- Oui, jai parlé déja la langue francaise puisqj@ vécu en Algérie...qui est une ancienne
colonie francaise...donc je n'avais pas de problemdéadangue, c’était ma premiere langue
a I'école...De méme, pour la culture francaise, ftgi® déja familiarisée, parce que, encore
une fois, je venais d’'un pays francophone...

-Comment s’est passé votre insertion professiomrm@ll Etudes, réorientation
professionnelle, etc ?
-Ca s’est fait en deux étapes : la premiére foimmgl je suis venue pour la premiere fois en

tant qu'étudiante...ensuite, jai quitté le pays péenCanada...Et & mon deuxieme retour en
France, javais 32 ans...J'avais déja un emploi...quifait suite a mes études...donc
l'intégration professionnelle s’est fait assez i@dginent...et assez facilement.

-Est-ce qu’il vous arrive de pratiquer le russe émance ? Dans quelles circonstances ?

Amis, travail, famille, vie associative...

-Oui. Je pratique le russe avec mes enfants, avecparents qui habitent en France et...je
fais partie d’'une association franco-russe...qui mernget..justement...de pratiquer ma
langue maternelle...de faire de la danse folkloriqusse...et de voir...voila...d’autres

personnes russophones...d’assister a des spectaclasgies russes...de voir des films...

131



- Comment s’est passeé l'arrivée des enfants ? Comnebdrdez-vous les questions
d’éducation avec votre conjoint ? Le choix de prénpde la religion, de la langue ?
Questions sur la fagon de transmettre ?
- Tout s’est passé de facon assez simple...Lorsguasjénceinte et la question de
prénom a été abordée...on avait un certain nombrehaéx...et finalement, c’était le choix
de mon mari...Il a choisi le prénom Vadim, aprés ilayait d’autres choix : Lucas,
Pablo...Mais il a préféré Vadim, d’autant plus quepcénom n’est pas tout a fait inconnu en
France, étant donné qu’il y avait le réalisateur geo Vadim, 'ancien mari de Brigitte
Bardo...Pour dire vrai, pour le prénom de notre premenfant, nous avons soumis nos choix
des prénoms a nos amis, et ils ont voté...Et bizamngnen fait, les Francais, c’étaient ceux
qui ont voté le plus pour le prénom russe Vadim !
Concernant la langue russe, mon mari a été trégduvLa connaissance d’une deuxiéme
langue est un atout important pour la vie professglle...Donc voila...En plus, lui-méme il
est a moitié Italien..mais ses parents ne lui amgis parlé en italien...Donc il comprend
importance des langues, surtout aujourd’hui...dangre monde de
mondialisation...Donc...non, non...une langue c’est uttare en plus...D’autant plus que
mon mari voit que j'ai des amis de toute les natlwés, de tout horizon...Donc il voit que
c’est riche et il accepte bien cet aspect-la...
Concernant la religion, personnellement, je n’aspaaiment de religion...Mon mari non
plus...donc le probleme ne s’est jamais posé...Perfemmant, je n’ai rien contre les
religions mais je préféere que c¢a soit mes enfanishoisissent...
- Avez-vous déja abordé les questions liees au hilisge avec les enseighants de
votre enfant et/ou personnel soignant et/ ou édutcdpédiatre, créche, école) ?
- Oui, par exemple, avec le pédiatre...Cela n'a janmaisé de probléme, il a été tres
ouvert...A I'école, le personnel a toujours encouragés enfants a pratiguer une autre
langue, a toujours montré...de l'admiration...donc...Qofinalement, les enfants sont
tres...motivés et...Mes enfants ont méme fait desaspextde la danse russe au sein de
I'école francaise...lls ont été tres-trés-tres biemweillis...et par leurs camarades, et par le
personnel-enseignant...Et donc non...pour ¢a, ca ssefass bien ! Aprés, j'ai eu, au cours
de...de...de ma vie, de mes rencontres...des gens @antétonnés... « Ah, pourquoi cet
enfant parle russe, alors qui vit en France ? » $fa@bila...moi, je n’ai aucun probléeme avec
ca...etant moi-méme en fait...ayant grandi moi-méme darpays ou je pratiquais plusieurs
langues...Pour moi, c’était tout-a-fait naturel dentiauer l'effort de mes parents...Mes
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parents ont tout fait pour que je puisse gardetecktngue maternelle...et donc...et c’est mon
devoir de transmettre ¢a a mes enfants !

- Ets-ce que vous parlez a vos enfants de votre paysgine ? Comment, selon vous,
vos enfants recoivent ces informations ?

- Les enfants sont tres réceptifs...Oui, je leur pademon pays d’origine...Tous les
soirs je leur lis en langue russe...On parle desitraas russes...Comme en ce moment, c’'est
le Chandeleur russe...on fait les crépes toute laaga lIs savent qu’ils ont de la famille
la-bas...Des fois, je leur passe le téléphone...Doit&,\iby a le contact...lls ont méme écrit
une carte pour I'anniversaire de leur grand-tante Bkraine...Pourtant, ils ne I'ont jamais
vue...Mais ils savent que cette grand-tante habiéentJkraine, qu’'on y parle le russe et
l'ukrainien...Non, non, ils percoivent tout ¢a tréerb

- Quelles choses de votre culture d'origine croyeztsw@mportant de transmettre a vos
enfants ? Est-ce important pour vous que vos enfamécoivent la méme éducation que
vous ?

- Mmm...Je pense que les enfants ne vont jamais redawvoéme éducation que leurs
parents...tout évolue dans la vie...je pense, mémen ;Babitait en Russie ou en Ukraine
aujourd’hui...ils nauraient pas recu la méme éduoatgue moi ou ma mere...Je pense que
le plus important est qu’il aient conscience d’'@iennent, qu’il y a un minimum de culture
qui soit transmis, qu'il s'agit des traditions codiires ou orales...d’histoire ou des choses
comme ¢a...Apres, si ce n'est pas tout-a-fait la mémwse, ce n’est pas trés grave, ¢ca ne me

dérange pas...

Interview 9M*

- Pourriez-vous faire le récit de votre vie dans lesoure ou vous venez de (nom du
pays d’origine) ?

- Je viens de la ville d’Ekaterinbourg, en RussiesUs venue en France aprés trois
ans d'études en Russie, a I'age de 21 ans, powg fm master en Communication...Je suis
ensuite repartie en Russie...méme si javais déjavraun emploi en France...mais je ne
voulais pas vivre ici, ma famille me manquait énémment...Apres, je suis revenue ...déja
pour m’installer avec mon mari actuel...Cette foisetétait plus facile pour moi ! (rires)

- Y a —t-il des choses qui vous manquent encore desvpays d’origine ?

- La famille, comme je disais...Sinon...non, jaime neaevi France...il y a des choses

qui m’agacent parfois...par exemple, quand on me ddmad’'ou je viens...alors, je
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réponds...et aprés c’est toujours des questions un pétes... « Il fait froid chez la-bas ? »
Ou alors « Poutine, il est méchant, non ? »...pfffe.gaulez-vous répondre a ¢ca ? Alors,
jessaie d’en rire...Mais c’est vrai que pour beaupale gens, la Russie, c’est la vodka, la
troika,...quoi encore...oui, Poutine maintenant aussie a@gs clichés...

- Avez-vous l'occasion de pratiquer la langue russergance ?

- Oui. Avec des amis ou des personnes russophoregeqgonnais. Je n'ai pas de
famille en France, donc je parle souvent russe dgsanembres d ma famille qui vivent en
Russie.

- Comment s’est passeé l'arrivée des enfants ? Comnebdrdez-vous les questions
d’éducation avec votre conjoint ? Le choix de prénpde la religion, de la langue ?
Questions sur la fagon de transmettre ? Et avec Esseignants de votre enfant et/ou
personnel soignant et/ ou éducatif (pédiatre, dnecécole) ?

- Ma fille est née en France. Concernant la langasec mon mari on s'est mis vite
d'accord, que lui il parlera & nos enfants en frais¢ et moi en russe, pour leur donner la
possibilité d'étre bilingues des la naissance. @onant le prénom, on choisissait parmi ceux
qui existent dans les deux pays. Au début, on it@paeler notre fille Pauline, mais au final
on s'est arrétés sur la version russe de ce prérwtina. Premierement, pour garder une
petite "touche" slave, une certaine originalitteliemement, pour ne pas avoir
de problémes avec la transcription et I'écriturehénom en russe. Concernant la religion,
notre fille sera baptisée a I'église orthodoxe. Pleupére, la religion n'a aucune importance,
donc il m'a laissé faire comme je le souhaite.

- Quelles choses de votre culture d'origine croyezrswwdmportant de transmettre a
votre enfant ? Est-ce important pour vous que vodaats recoivent la méme éducation que
vous ?

- Pour transmettre ma culture a ma fille, je lui rate des histoires, des comptines
traditionnelles, chante des chansons en russesalesl'aller avec elle en Russie chez sa
grand-mere deux fois par an. Pour l'instant je rpais repris le travail et ma fille ne se fait
pas garder. Je pense qu'il est important de trartsmavant tout la langue, pour le futur de
l'enfant. Egalement je veux pouvoir lui transmettres traditions, dans la mesure du
possible. Je souhaite que mon enfant soit élevé darmilieu biculturel, je suis persuadée
gue cela favorise une ouverture d'esprit, donnpdsasibilité de voir les choses de différentes
maniéeres. Je pense que mon enfant n‘aura pas laen#&uacation que moi, et cela ne
m'inquiete pas du tout.
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Interview 10M*

- Pourriez-vous faire le récit de votre vie dansneesure ou vous venez de Russie ?

- Et bien, je suis née au Kazakhstan, a 'époquéUWRSS (rit). En 1992, aprés la chute de
F'URSS, il y avait des mouvements nationalistessdanpays, les Kazakhes ne voyaient pas
notre présence du bon ceil...On a décidé de rentr&ussie, a Samara. J'ai finis mes études
supérieures la-bas... Ensuite, j'ai travaillé a langae (donne le nom de la banque) en tant
gue chef-comptable...J'aimais bien mon travail, laisa était tout a fait correct...

- Alors, pourquoi cette décision de partir vivre &nance ?

- Question de la vie privée, bien sar ! (rires) ¥a@avez bien qu'en Russie, «il y a 10 filles
pour 9 garcons » (c’est une citation d’'une chanb@n connue en Russie)Puis, javais déja
l'age...J’avais 32 ans quand j'ai rencontré Daniel.n @ échangé des mails tres longtemps,
ensuite, il est venu me rendre visite en Russi®is fois en tout ! (rires) Enfin, j'ai compris
gu’il était sérieux, qu’il voulait construire unéevde famille...tout comme moi !

- Et votre famille, comment a-t-elle réagi ?

- Ma maman a vu qu'il était sérieux, responsablele.Est tranquille pour moi, méme si elle
se sent seule parfois, depuis que je suis partie.

- Comment s’est passeé votre arrivée en France ?liBasvous la langue ? Comment vous-
étes vous senti en découvrant des habitudes ddeserancais ?

- Jai commencé a apprendre le francais apres no¢recontre avec Daniel. Au début, on se
parlait en anglais, ¢a a duré assez longtempsgaa dire...C’était méme moi qui lui avais
proposeé de se parler en francais ! Ensuite, j'aspies cours de francais a la fac de Lyon. On
a toujours était tres proches avec les parents @mi€, on a passé beaucoup de temps
ensemble, lors des fétes, les vacances, etc. $e peie la culture francaise, je I'ai ressenti a
travers les parents. J'ai toujours apprécié la cuét francaise... J'avais envie d’apprendre
cette langue et pouvoir m’exprimer. Les mots mequaient au début! (rires) Non, je ne

pense pas avoir connu un choc culturel en arriveamErance.
- 'Y avait-il des choses qui vous manquaient ?

- Oui, en fait, je voulais étre autonome...depuigs imgtallation en France,

autonome...indépendante, j'avais I'habitude de I'&neRussie ! C’était dur pour moi de ne
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pas travailler. Je n’avais pas de travail auquditgis habitué...La vie a du sens quand on a

un travail !
- Est-ce qu’il vous arrive de pratiquer le russe Emance ? Dans quelles circonstances ?

- Le russe- c'est a la maison, avec mon enfantesAfecole, automatiquement, il parle le
francais. Quand il rentre, je lui parle le russai,lil me répond en russe...méme si c’est pas
tout de suite ! Il sait qu’avec moi, ¢a ne serieént..NOs nouveaux amis, eux-aussi, ils ne

parlent que le russe, et lui, il sS’adapte...

- Comment abordez-vous les questions d’éducatiombilie avec votre conjoint ? Le choix

de prénom, de la religion, de la langue ?

- Avant la naissance de mon fils, je désirais qud comprenne, qu’il comprenne le russe, au
moins. Mon mari, lui, n’a jamais été contre ¢a, dazonnait beaucoup de monde
russophone, il entraine beaucoup de sportif du [atdn, Tchétchénie, bref, I'ex-
URSS...Quant au prénom de Nikita, je vais vous racamte anecdote : le papa de mon mari
a longtemps fait parti du Parti Communiste Francais jour, lorsqu’on était en train de
discuter du choix de prénom pour notre futur béle dit en plaisantant : « Vous

I'appellerez soit a I'nonneur de Lénine, Vladimiitdh, soit a I'nonneur de Nikita

Kroustchev ! » Et bien, on a rit, et aprées jailgghis, et j'ai trouve le prénom « Nikita », tres

beau. Et la famille de mon mari m’a soutenu !

- Avez-vous déja abordé la question de I'éducatiolinigue familiale avec les enseignants

de votre enfant et/ou personnel soignant et/ ou éalif (pédiatre, creche, école) ?

- Oui, avec le pédiatre. Lors d’'une visite. En falikita connaissait les mots que le pédiatre
lui demandait de dire mais il ne disait rien, ibétintimidé. Alors, javais pensé que c’était
parce gu’'a la maison je lui parle le russe. Le @i était, je pense, sur une attitude positive
envers cette question. Sinon, j'ai abordé cettestjore avec son enseignant. A I'école, ils ont
une mascotte qui « rend visite » aux enfants, &foé jour les parents doivent écrire sur le
cahier ce que ce Nounours, la mascotte quoi, cellgua vu ou a fait chez eux...Alors, quand
le Nounours était chez nous, nous avons colléesaahier la photo ou Nikita était a la Féte
de Nouvel An russe, organisée par I’Associationenlgtait tres fier ! Il a bien expliqué aux

enfants que c’était le Nouvel An russe ! (rit)
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- Parlez-vous a votre enfant de votre pays ? Dellguacon croyez-vous que votre enfant

Voit votre pays ?

- Parfois, on provoque un peu Nikita en lui demanddhest plutbét Russe ou plutét
Francais. Alors, c’est rigolo, il répond : « Je siplutdt Russe ! Et plutét Frangais ! » (rit) Il
aime aussi la chanson, vous savez, celle gu’ontaligoour les Jeux Olympiques a Sotchi, a
la télé : « Davai Rossiya ! » Non, il n’est pas @mrcallé en Russie...ll sait qu’il y a de la

neige la-bas, que sa mamie y habite et qu’elle tconsles avions !

- Quelles choses de votre culture d’origine croyemis important de transmettre a vos
enfants ? Est-ce important pour vous que vos enfamécoivent la méme éducation que

vous ?

- S’il apprend a lire en russe, j'aurais souhaité'ilise les livres en russe. Qu’il comprenne
les textes originaux. Pour moi, c’est ca, les ls/rqui permettent de comprendre I'ame de
Russie. Quant a I'éducation, aujourd’hui en Russiest la méme chose qu’ici. Il n’y a plus
de transmission de valeurs a I'école...Oui, jaimergu’il connaisse les mémes valeurs que

moi, dans mon enfance — I'amitié, I'amour pourrkevail, 'honnéteté...

Interview 11M*

- Pourriez-vous faire le récit de votre vie dansneesure ou vous venez de Russie ?

- Je suis née a Saratov ou j'ai fait mes étudesuileartie en 2001 pour travailler en
tant que jeune fille au-pair et améliorer mon frarg; J'ai travaillé avec deux enfants dans
une famille a Nancy. Ensuite, jai fait un MastelLangues étrangeres appliquées »...Et
finalement, je suis restée ! (rires) C'est comme.c¢a

- Alors, pourquoi cette décision de partir vivre emance ?

- En vérité, pour moi le travail en tant que fille pair était la seule possibilité de
voyager, de voir le monde...Ma famille n’aurait pasu pse le permettre
financierement...Alors, aprés avoir fini mes étudétaiversité Pédagogique de Saratov, je
me suis dit : « Je sais déja par ccoeur ce qui nmiatigans la vie.... » C’est triste de tout savoir
a l'avance ! moi, jétais jeune, je voulais voir leonde, me prouver que je vaux quelque
chose en me débrouillant seule, sans aide de mi#ldan®i j'étais restée a Saratov, jaurais
toujours été « la fille & sa maman », je crois.. jlai,vraiment « coupé le cordon » !

- Et votre famille, comment a-t-elle réagi ?
137



- Elle n’était pas vraiment trés enthousiaste, masnme ma mere savait qu'il est
impossible de me convaincre quand j'ai quelque ehms téte, elle m'a laissé partir en me
disant que je pouvais toujours revenir, que j'avaid maison la-bas...

- Comment s’est passé votre arrivée en France ? Rarlious la langue ? Comment

vous-étes vous senti en découvrant des habitudesaldes Francais ?

- Oui, javais étudié le francais a I'Uningité, en plus, je suis déja venue en France
lors d’'un voyage scolaire mais bon...au début, jesmgviens, j'étais tellement fatiguée...de
la langue ! Il fallait toujours étre...alerte...pouavoir le temps de réagir quand on te

demandais quelque chose, pour trouver ces mots,gasuavoir I'ait béte...Les habitudes..et

bien, je pense que je m'adapte assez facilement, ilo’y avait pas de choses culturelles qui

m’auraient choqué, non...les petites choses peut-@ae exemple, comme en Russie, j'avais
une bande d’amies qui chantaient, dansaient, jotaike la musique, faisaient du théatre je
croyais que c’était normal de faire comme ca etaj® tres étonnée que personne ici, en
France, lorsqu’on est invité ou qu’on recoit, n"alée de chanter en s’accompagnant d’'une
guitare, par exemple...Mais je me rends compte, cgraampour la Russie, javais des amis
exceptionnels et que ce n’était pas comme ca puirlé monde ! C’est ce qui me manquait

le plus d’ailleurs, je pense...je veux dire, mes amsses...
- Est-ce qu'il vous arrive de pratiquer le russa Erance ? Dans quelles circonstances ?

-Oui, bien sar! Pour mon travail — je suis traduce...pour mes loisirs, jai beaucoup
d’amies russophones... De plus, jinterviens dans aseociation culturelle franco-russe,
donc voila...Et avec mon enfant maintenant, naturedlet ! ...Je veux dire, je ne choisis pas
mes amies par rapport a leur langue, évidemmenti.des amies de toute nationalité, y
compris les Russes aussi...Je pense qu'au débutdqomnrarrive...et bien, on cherche
inconsciemment des amies russes, en pensant gupaheagent tes godts, tes idées...apres,
on se rend compte que tous les gens sont différdest. pas parce que l'autre est de la méme

nationalité que toi qu’il va étre ton ami ! Je pergu’on passe toutes par la au début...

Comment abordez-vous les questions d’éducatiomfilie avec votre conjoint ? Le choix de

prénom, de la religion, de la langue ?

- Pour l'instant, c’est plutdt moi qui gere le quadd car je suis actuellement en congé
parental.... C’est donc moi qui m'occupe d’avantagentbn fils pour l'instant...Il pense que

jai plus d’expérience que lui avec des enfants,nmet fait confiance pour les choix
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éducatifs...Mais dans l'avenir, pour les choses irtgpues, je pense qu'on va prendre la
décision a eux bien sdr...Le prénom, c’était le cla@xnon mari (moi, j'ai été plutdt pour un
prénom plus « typiquement russe »), mais j'ainfgémom qu’on a donné aussi...Concernant
la religion, mon mari a des relations...assez...comnugrd...difficiles avec la religion
catholique...pour lui, c’est de I'hypocrisie pure...doit n’était pas vraiment pour le
baptéme...Mais je lui avais expliqué bien avant lssence de notre fils que pour moi c’était
important de I'éduquer dans I'esprit de la religichrétienne, et je I'ai fait baptiser dans une
église orthodoxe, toute seule...Et oui, pas de fé&efaiille, pas de piece montée
(rires)...Mais ce n’est pas trés grave, ce coteé f8test la foi qui est importante...J’espere
pouvoir la transmettre a mon fils ....Mé&me si, ja@owa parait compligué dans un pays

comme la France...

Pour la langue, mon mari est tout a fait d’accomlup que je lui parle uniqguement en Russe,
pour son avenir...Lui, non, il ne parle pas russe heafeusement ...malgré mes efforts
(rires)..On va essayer de I'éduquer dans cet emviemnent bilingue donc...J’avoue que ce
n’est pas toujours facile, méme si je sais queojs tbujours lui parler le russe...méme si il y
a des francophones dans notre entourage...J'arrive faire avec les adultes mais j'ai du

mal...lorsque, par exemple, je parle francais ave@nifant et juste aprés, je dois passer au

russe, pour dire quelque chose au mien...ll fautftortepour ¢a, c’est pas toujours facile !

- Avez-vous déja abordé la question de I'éducatiolingue familiale avec les enseignants

de votre enfant et/ou personnel soignant et/ ou éalif (pédiatre, creche, école) ?

- Oui, avec notre médecin, avec le personnel dudiaccueil enfants-parents aussi...Tout le
monde nous encourageait a poursuivre ! Des foisguem’agasse, c’est quand les gens
disent que mon fils parlera plus tard, car il edingue...J'ai des amis qui ont, pareil, des
enfants qui parlent le russe et le francais maisn@sst pas pour ¢a qu’il ont commencé a

parler plus tard !

-Quelles choses de votre culture d'origine croyemts important de transmettre a vos
enfants ? Est-ce important pour vous que vos enfamécoivent la méme éducation que

vous ?

- Pour moi, comme je disais déja...c’est la cultuianitié, des relations proches avec des
amis...qui peuvent venir chez vous sans prendreniderevous deux mois an avance, comme

ici...J’aimerais tellement que mon fils ait de vramis, fideles, pas uniquement des « pots »
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(e déteste ce mot, entre parentheses!)...De mésethkatres, les sorties culturelles,
aussi...le chant....ca fait partie de notre culture shusa mon avis...Pour
I'éducation...(soupire) je ne suis pas naive a centpgdour penser gu’il aura le méme
éducation que moi, car il vit dans une autre époglaas un autre pays...Nous, ses parents,
on s’occupera de son éducation a la maison, c’essmui donnerons des bases...L’école...et
bien, elle fera ce qu’elle pourra, je ne m'attenaiss aux miracles de la part de I'école
francaise....Je suis assez sceptique..mais bongjesue je me trompe ! (rires)

Interview 12M*

Pourriez-vous faire le récit de votre vie dans laesure ou vous venez de (nom du pays

d’origine) ?

Je dois dire que je connaissais déja la France awnm’y installer (je me suis mariée).
J'avais fait deux ans d’études, BTS comptabilitBagis. Donc, cela n’avais rien d’'un « choc

culturel » pour moi, le fait de s’installer pourwe en France !

Comment avez-vous pris la décision de partir ? édtmmille, comment a-t-elle réagi ?

- Et bien on va dire que ma famille a eu des réadti..contrastées...lls étaient contents que
jai trouvé « 'lhomme de ma vie », mais, commeuje §lle unique... c’était compliqué, la
séparation...méme maintenant encore, il y a des misnadficile....Mon pére est ageé, trés

malade...

- Comment s’est passé votre arrivée en France ?liBaivous la langue ? Comment vous-

étes vous senti en découvrant des habitudes ddeseFrancais ?

- Oui, je parlais déja le francgais, comme je disgim fait mes études a Paris, et ensuite, j'ai
travaillé dans une société franco-russe a Moscoela@n’a permis de faire connaissance
avec des Francais...J’ai pu me faire une idée corargrheur mentalité, leurs habitudes
culturelles...Non, je n'ai pas été «traumatisée reapmon déménagement définitif en

France, pas du tout !

- Comment s’est passé votre insertion professiotm@l Etudes, réorientation

professionnelle, etc ?
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Au fait, en France...je n’ai jamais vraiment travaill. sans compter mon engagement aupres

de l'association russe « Chkola », ou je suis trése...Je me suis occupée de ma fille.

- Est-ce qu'il vous arrive de pratiquer le russe emdace ? Dans quelles circonstances ?
Amis, travail, famille, vie associative...

-Oui, je parle tout le temps russe, en fait — an@xs amies russophones, au téléphone avec
ma mere en Russie...Et bien sir, I'association etpndgence aupres de cette association
favorise...comment dire...favorise l'utilisation dddague russe.

- Votre cercle russe vous aide pour stimuler legaaris a parler le russe ?

- Oui, peut-étre..Mais bon...il faut quand-méme gae«ge passe » entre nous...on peut
parler la méme langue et n’avoir rien a se dire élfeusement, ce n’est pas le cas de mes

amies ici...

- Comment s’est passée l'arrivée des enfants ? Contnasordez-vous les questions

d’éducation avec votre conjoint ?

- Tout s’est bien passé...La non plus, je n'ai passeati de « choc culturel »...Quant a
I'éducation de notre fille, c’est plutdt moi qui em’ occupe...Quand elle était plus petite,
C’était aussi surtout moi, car mon époux devaitcsiper de ses enfants issus du premier
mariage...Et maintenant aussi, il me donne « car®diie » en ce qui concerne I'éducation
de Poline...Evidemment, lorsqu’il s’agit des chosewgadrtantes, on prend la décision

ensemble...Le choix de prénom — on a fait deux liEtegprénoms qui nous plaisaient a tous
les deux, et ensuite on a fait le choix du prénopasse-partout », un prénom facilement

reconnaissable en France comme en Russie.

Concernant la langue — pour moi c’était évident qri@e parlerais que le russe a ma fille, je
ne m’imaginais pas faire autrement, tout simplemevion mari était tout a fait d’accord :

pour lui, parler une autre langue, des I'enfancéaitun atout supplémentaire pour la
réussite dans I'avenir....Lui, il ne parle que lerfecais...J’avoue qu’aujourd’hui, ma fille a 9
ans, lorsqu’on parle toutes les deux en russe...detéd soir , par exemple... et bien,
parfois...mon mari est...comme s’il était jaloux degpas pouvoir comprendre...Mais bon, il

n'avait qu’apprendre le russe a temps ! (rires)
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Quelles choses de votre culture d'origine croyezswomportant de transmettre a vos
enfants ? Est-ce important pour vous que vos enfamécoivent la méme éducation que

vous ?

- Oui, la langue tout d’abord, je pense...D’ou morgagement auprés de I'école russe !
(rires) Oui, ¢ca permet a ma fille d’avoir un autiieu pour parler le russe, hormis la maison
avec moi et ses grands-parents quand elle voydgestou...Dans son entourage, ici, il y a
d’autres enfants des familles « mixtes », commnm&iee...Mais ils parlent moins bien le russe
gu’elle...Et elle, elle passe a la langue de sesrmapidonc en frangais...Et apres, il faut lui
faire une remarque pour qu’elle « revienne » gy C’est bien slr beaucoup de travail pour
faire en sorte qu’elle soit vraiment bilingue...Quaglte est entrée a la maternelle, jai eu
peur pour son russe, a un moment...Elle ne parlatlgurancais en sortant de I'école...tout
simplement parce qu’elle ne savait pas comment digar exemple, « maitresse » ou
« recréation »...Du coup, je la faisais reprendrettson récit, des le début, en russe...C’était
dur parfois...Mes ¢a a marché ! Il faut persistenasi, le francais prend le dessus, je pense...
Sinon, pour I'éducation....je pense que I'éducatiae qous avons recu, je parle de ma
génération, elle n’existe plus, méme en Russie...D@g je ne tiens pas absolument a ce
gu’elle recoive la méme forme d’éducation que maar..€ontre, je tente de l'inculquer
'amour au théatre, aux arts...Chaque fois qu’on maRaissie, nous essayons de « faire » le
maximum de théatres, des expositions, de concdrtsst.lvrai que la vie culturelle est
beaucoup plus riche a Moscou qu’ici, pas de comigara..Je voudrais que ma fille apprécie
cette vie et puisse la comprendre.
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